V VIL GIVE NC ;e'

TILBAGE ]

SAMF

EVALUE G AF UDV hrl

2026 X
CENTER FOR ANVENDT ~ \ .
SKOLEFORSKNING N



Indholdsfortegnelse

0] ) (o PP 3
TS g T 4
Indledning — Videreudvikling af 10. klasse i en usikker tid ...........cooviiiiiiiiiiiiiiccecce e, 7
Nye efterskoleelevers og foreeldres perspektiver pa 10. Klasse..........cccceeeeeeceeeecccnieee e, 9
Firefeltsmodellen for udvikling af Ny 70. KIGSSE .......ceeueeeeeueieeeee e 13
Fire modeller for udvikling af 10. KIQSSE ....cceeiiiiiiiiiiiiiiee e 15
Model A: Engagement og nye kompetencer i modet med virkeligheden......................... 17
Model B: Skolen som aktar i samfundet ... 22
Model C: Faglig selvtillid 0g deres Vej VIAEIe .......couuuuueeiiciieieee e 27
Skoler i position BC: Skoleintern profiludvikling med to formal ............ccccccoveeeennennee. 31
Model D: En chance for at kunne lykkes i uddannelse og samfund...........ccccceeeveeeennnnn. 36
Temaer pa tvaers af MOEIEINE.........ccueeieiiee e e 39
Tre overordnede konklusioner 0g perspektiveriNger .......uuu.cviivieieeiei e eeeeee e 43
Y 0] 1= T 1] PSR 45
1. Supplerende fund fra SPArgeskemMaErne ........ccccoeciiiiiiiiiiiiiieeeeeee e 45
2. MetOdEDESKIVEISE. ... e 53
3. Oversigt over spargsmal til efterskoleelever..........ccovviviieeiccciie e 56
4. Oversigt over spargsmal til foraeldre...........cuv e 60

5. Projekt Ny 10. klasse: beskrivelse af projektet ..o, 65



Forord

Efterskolerne star over for nye tider. Fra 2030 far vi en helt saerlig position som den eneste
skoleform, der fortsat kan tilbyde et alment 10. skoledr. Det giver os nye vilkar og samtidig et
nyt og anderledes samfundsansvar. At tage det ansvar pa os kreever, at vi forholder os aktivt
til forandringerne, treeffer tydelige valg og saetter retning for fremtidens 10. skolear.

Det var afseettet for Efterskoleforeningen til at iveerksatte Projekt Ny 70. klasse, hvor
15 efterskoler har undersegt og afprevet bud pa fremtidens 10. klasse. Formalet var
at undersgge muligheden for at udvikle en ny 10. klasse gennem en samtaenkning af
undervisningen i et bogligt-, praksisfagligt- og medborgerskabsperspektiv.

Nye rammer kreever mere end nye begreber. Vi skal udvikle et skoledr med et tydeligt
formal, som mader forskellige unges behov og giver dem noget veesentligt med videre.
Efterskolernes opgave bliver fortsat at forbinde faglig udvikling med deltagelse i forpligtende
feellesskaber og samtidig give livsoplysning, folkelig oplysning og demokratisk dannelse
konkret indhold. Undervisningen skal opleves relevant og reekke ud mod uddannelse,
arbejdsliv og samfund, uden at vi mister det, der gor efterskolen til efterskole.

Denne evalueringsrapport samler projektets erfaringer og giver os viden til arbejdet frem
mod 2030. Den peger ikke pa én feerdig lasning, men abner for samtaler om, hvad et 10.
skoledr pa efterskole skal kunne og veere. Ambitionen er at inspirere den enkelte skole til at
treeffe tydelige valg og praege udviklingen med afszet i sine elever, sit veerdigrundlag og sine
lokale muligheder.

Samtidig skal erfaringerne bidrage til et faelles grundlag for efterskolernes arbejde med
faglighed, medborgerskab og vejledning. Et grundlag, der giver plads til forskellighed
mellem skolerne og samtidig gor vores feelles identitet og rolle tydelig i det forandrede
uddannelseslandskab.

God leselyst

Torben Vind Rasmussen

Formand

Efterskolerne



Resumeé

Pa baggrund af evalueringen af udviklingsprojektet Ny 710. klasse tegner der sig et billede af
efterskoler, der aktivt forholder sig til og tager ansvar for fremtidens 10. skolear under de nye
uddannelsespolitiske rammer.

Evalueringen bygger pa spergeskemabesvarelser fra 845 elever og 1.089 foreeldre samt en
omfattende analyse af skolernes udviklingsarbejde. Resultaterne viser, at elever og foraeldre
i hoj grad eftersparger faellesskab, meningsfuld lzering, valgfrihed og undervisning med
teettere forbindelse til virkeligheden. Samtidig viser rapporten, at der ikke findes én ve;j til
fremtidens 10. klasse, men flere legitime modeller, som afspejler forskellige forstaelser af
efterskolens formal og samfundsopgave.

Evalueringen har identificeret fire modeller for efterskolers udvikling mod fremtidens 10.

4 Udviklingsmodel A: Engagement og nye kompetencer i magdet med virkeligheden
¢ Udviklingsmodel B: Skolen som akter i samfundet
¢ Udviklingsmodel C: Faglig selvtillid og deres vej videre

¢ Udviklingsmodel D: En chance for at kunne lykkes i uddannelse og samfund

Der skelnes mellem to mader at veere samfundsrelevant pa. | model A og B drejer det sig
om skoler, som styrker deres verdensvendthed ved at overskride deres skoleinterne logik
og indga i forpligtende samarbejde med det omgivende samfund. | model C og D har

vi skoler, som styrker deres uddannelsesvendthed ved at gentaenke deres skolefaglige
tilbud og derved muliggere bedre adgang til samfundets uddannelser. Mens skolerne i
udviklingsmodel A og D repraesenterer en fokuseret udvikling, har skoler i udviklingsmodel
B og C valgt en holistisk fremgangsmade. Denne firefeltsmodel er bade en analytisk
ramme for evalueringen og kan fremover bruges som refleksionsmodel for efterskolers
udviklingsarbejde.

Verdensvendthed abner skolen mod samfundet
* De verdensvendte skoler gnsker at gare eleverne til aktive deltagere i samfundet frem
for primeert at orientere sig mod efterskolens interne feellesskab.

* Undervisningen flyttes i hgjere grad ud i virkelige sammenhaenge gennem samarbejde
med virksomheder, foreninger, kulturinstitutioner og lokalsamfund.

* Eleverne udvikler erfaringer med ansvar, deltagelse og virkelige opgaver, hvor deres
indsats far betydning uden for skolens rammer.

Uddannelsesvendthed fastholder fokus pa elevernes vej videre

* De uddannelsesvendte skoler ser det som en central samfundsopgave at hjeelpe
eleverne videre i ungdomsuddannelse og arbejdsliv.



Fokus er rettet mod faglig selvtillid, studiekompetencer, vejledning og stotte til elevernes
fremtidige uddannelsesvalg.

Uddannelsesvendte tilgange arbejder samtidig pa at gare lseringen mere relevant og
motiverende gennem projektforlagb og nye evalueringsformer.

Feelles for dem er ambitionen om at forbinde faglig udvikling, personlig dannelse og aktiv
deltagelse i faellesskaber. Projekt Ny 10. klasse har arbejdet med temaerne ’boglighed’,
‘praksisfaglighed’, 'medborgerskab’ og efterskolernes grundleeggende formal og virke.
Pa tveers af alle skoler i projektet har evalueringen identificeret falgende fremtreedende
bevaegelser:

Udviklingsprocesserne har skabt mod til forandring og tydeligere profiler

Skolerne har brugt udviklingsarbejdet til at genbesoge deres vaerdigrundlag og omsaette
veerdier til konkrete paedagogiske valg og profiler.

Udviklingsprocesserne har styrket samarbejdet mellem leerere og ledelse og skabt et
feelles sprog for udvikling gennem arbejdet med formal, organisering og didaktik.

Erfaringsudveksling mellem skolerne har veaeret en afgerende drivkraft og har givet mod
til at eksperimentere med nye undervisnings- og evalueringsformer.

Boglighed gentaenkes som anvendelse, relevans og faglig udvikling

Boglighed kobles i hgjere grad til autentiske problemstillinger, projekter og virkelige
sammenheaenge frem for at bestd af isolerede skolefag.

Boglighed forstas i stigende grad som evnen til at anvende viden, analysere,
samarbejde og skabe lgsninger, ikke kun som tilegnelse af fagligt stof.

En del skoler fokuserer pa faglig fordybelse og uddannelsesforberedelse, saerligt for
elever med behov for adgangsgivende kompetencer og prover.

Praksisfaglighed styrker motivation og meningsfuld lzering

Praksisfaglighed har skabt bedre sammenhang mellem teori og handling gennem
projekter, veerksteder, produktion, events og samarbejde med omverdenen.

Praksisfaglige arbejdsformer giver flere elever mulighed for at bringe deres styrker og
kompetencer i spil.

Arbejdet med praksisfaglighed har fort til nye laererroller, nye samarbejdsformer og aget
fokus pa leering gennem deltagelse og skaben.

Medborgerskab udvikles gennem deltagelse og ansvar

Medborgerskab forstds som aktiv deltagelse i faellesskaber, demokratiske processer og
samfundsmeaessige problemstillinger.



* Mange skoler arbejder med autentiske opgaver, hvor eleverne tager ansvar for
aktiviteter, arrangementer og samarbejder med aktarer uden for skolen.

* Eleverne far mulighed for at erfare, at deres handlinger kan have betydning for andre,
hvilket styrker ansvarsfolelse, handlekraft og engagement.

Evalueringen peger derfor pa, at fremtidens 10. klasse pa efterskole hverken skal veere
en kopi af grundskolen eller en pause fra laering, men et selvsteendigt udviklings- og
dannelsesar, hvor unge far mulighed for at finde retning, mod og handlekraft i mgdet med
bade uddannelse, feellesskab og samfund.



Indledning - Videreudvikling af 10. klasse i en

usikker tid

Efterskolerne har stor succes med deres
udbud af 10. klasse. Gennem mange ar har
efterskolerne optaget flere og flere elever
pa 10. klassetrin. Efterskolerne har i mange
ar haft et solidt optag pa omkring 24 til

25 tusinde elever hvert ar. | 2026 svarer
optaget til 36% af de 15-arige.

Efterskoleforeningen har tidligt laest de
uddannelsespolitiske signaler om de
forestdende reformer for grundskolen og
ungdomsuddannelser og seetter i 2024 et
udviklingsprojekt om Ny 70. klasse i gang.
Som formanden Torben Vind Rasmussen
sagde til projektstart: "Efterskolerne er mere
end klar til at tage ansvar og saette retning
for udviklingen af fremtidens 10. klasse”.
Dette paedagogiske udviklingsprojekt
skulle vise veje for, hvordan man kunne
forstd og praktisere en fremtidssikret 10.
klasse. | to ar har femten efterskoler veeret
igennem en bade feelles og skolespecifik
udviklingsproces. Formalet med projektet
var at forbedre rammerne og udvikle
indholdet for efterskolernes 10. klasse ved
at arbejde med fglgende tre paedagogiske
moduler: boglighed, praksisfaglighed og
medborgerskab. De femten efterskoler
afspejler forskellige skoleformer og en
passende geografiske spredning over
hele landet. Udviklingsprocessen bestod
pa den ene side af hver enkelt efterskoles
egne intentioner og initiativer og pa den
anden side af feelles input organiseret af
projektledelsen fra Efterskoleforeningen.
Det feelles input blev gennemfgrt som

to parallelle spor: et didaktikspor med

otte workshops tilteenkt udvalgte laerere
og ledelsen fra hver skole, hvor der blev
praesenteret en raeekke paedagogiske
vaerktgjer og -perspektiver; og et

ledelsesspor med fem workshops til med
deltagelse af skolernes ledelse, hvor

der blev arbejdet med udviklings- og
ledelsesveerktgjer. P4 andet ar blev arbejdet
understottet af en feelles udviklingsguide
”Nye laerings- og dannelsesmal — eller
om at taenke bagleens'”. Gennem
ansggningsprocessen blev efterskolerne
forpligtet til at afsaette betydelig tid

til planlaegning og udvikling, deltage i
projektets feelles moder og dokumentere
egne tiltag undervejs.

Evalueringen

Opgaven for evalueringen har bestaet i

at bidrage til "at nytaenke efterskolernes
tilbud péa dette klassetrin (udformning af 3-5
modeller) med henblik pa foreningsintern
reformdiskussion, inspiration til landets
efterskoler og som grundlag for en
uddannelsespolitisk strategi”.2

Udviklingsprojektet skulle kun have fokus
pa det paedagogiske og organisatoriske
arbejde, men usikkerheden om de
fremtidige uddannelsespolitiske rammer
spoagte i baggrunden, indtil den politiske
udmelding kom i februar 2025. Aftalen
betyder, at fra &r 2030 bliver 10. klasse

pa grundskoleomradet afskaffet i sin
nuveerende form, og pa omradet for
ungdomsuddannelser bliver en ny
gymnasial uddannelse indfert. For
efterskolerne betyder det, at den velkendte
10. -klassesprove (FP10) for alle bortfalder i
2030, men at skolerne fortsat ma udbyde en
10. argang eller et 10. skoledr med udvalgte

' Ziethen, M. og Efterskoleforeningen (2025): Nye leerings-
og dannelsesmal — eller om at teenke bagleens

2 Efterskoleforeningens udbudsbeskrivelse



muligheder for prover og forberedelser til
optagelsespraver. Alt i alt bekreefter aftalen,
at man fortsat ensker et 10. skolear pa
efterskoler, og at man samtidigt ansker
sterre optag fra befolkningsgrupper med lav
husstandsindkomst via tilskudsregulering.
Den politiske aftale har givet
udviklingsprojektet en mere klar ramme at
arbejde inden for.

Denne rapport er en evaluering af
udviklingsarbejdet pa tveers af de femten
deltagende efterskoler. Rapporten fokuserer
dels p& de psedagogiske og didaktiske
tiltag for 10. klasse/skolear og dels pa de
organisatoriske og processuelle potentialer
samt udfordringer for undervisnings- og
skoleudvikling.

Evalueringen tager afsaet i en
spergeskemaundersogelse af

nystartede elever og deres foreeldre

samt en omfattende dokumentation af
udviklingsprocessen, som indeholder
interviews med forstander og leerere fra
skolerne, video- og audiooptagelser af
workshops, samt skriftlige dokumenter
som fx skolernes udviklingsplan.
Spergeskemaerne identificerer
respondenternes egne interesser og
holdninger til centrale forhold pa efterskoler
som fx prever. Den kvalitative analyse
bestar af tre nedslag: forst en beskrivelse
af skolernes intentioner, midtvejs skolernes
statusbeskrivelser og til sidst skolernes
refleksioner og samlede vurdering. Ved

at forfolge de fremtraedende temaer for
hver skole og tematisk kondensere pa
tveers af skolerne, viste der sig monstre,
som resulterede i en analytisk ramme med
to akser: en forméalsakse med polerne
verdensvendt og uddannelsesvendt; og en
procesakse med polerne fokuseret udvikling
og holistisk udvikling. Denne grundmodel
gor det muligt at identificere forskellige
modeller for udvikling af 10. klasse og

kan fungere som afsaet for refleksion
omkring udbud af fremtidens 10. klasse pa
efterskole.

Rapporten indeholder:

* en redeggrelse for udvalgte resultater fra
spgrgeskemaundersggelsen,

* en beskrivelse af den analytiske ramme
for forskellige modeller for udvikling,

* for hver model en beskrivelse af typiske
traek ved disse skoler,

* et appendiks med:
o En mere udfarlig metodebeskrivelse

o En mere udferlig beskrivelse af
projekt Ny 10. Klasse

o En beskrivelse af den politiske aftale
som kontekst for projektet

o Supplerende resultater fra
spoergeskemaundersggelsen



Nye efterskoleelevers og foraldres perspektiver pa

10. klasse

| forbindelse med evalueringen af
udviklingsprojektet, blev der ogsa
gennemfgrt en spegrgeskemaundersggelse
blandt nye efterskoleelever i 10. klasse og
deres foreeldre pa de skoler, der deltog i
projektet. Formalet var at undersgge, hvad
elever og foreeldre veegter for 10. klasse
pa efterskole, som inspiration til skolernes
udviklingsarbejde. Undersggelsen blev
gennemfort ved skolestart 25/26, og belyser
derfor elevers og foreeldres perspektiver i
overgangen fra 9. klasse til efterskoleéaret

i 10. klasse. Det betyder, at eleverne kun
lige er startet pa deres efterskoleophold
(og formentlig har deres afsluttende
prover i frisk erindring), da de svarer pa
spergsmalene i undersggelsen.

| alt indgar besvarelser fra 845 elever og
1089 foraeldre. Undersggelsen indeholder
bade spergsmal med faste svarkategorier,
som deltagerne kunne vaelge mellem,

og et dbent spargsmal, hvor eleverne
med egne ord kunne beskrive deres
onsker for fremtidens 10. klasse. Fund fra
undersggelsen blev delt med projektets
deltagende skoler i oktober 2025 - bade de
overordnede fund pa tvaers af alle skoler,
samt i seerskilte rapporter, hvor hver skole
modtog sin egen.

Dette afsnit praesenterer et uddrag af
centrale fund fra undersggelsen, hvor bade
elev- og foraeldersvar indgér. | rapportens
appendiks findes desuden en naermere
metodebeskrivelse (appendiks 1), oversigter
med samtlige spargsmal stillet til elever
(appendiks 2) og foreeldre (appendiks 3),
samt supplerende fund (appendiks 4).

Efterskoleopholdets betydning:
feellesskab, pause og retning

Nar man ser pa, hvilken betydning

eleverne tillzegger deres valg af opholdet
pa efterskole, traeder to tendenser tydeligt
frem (se Figur 1 Elever og foreeldres svar
pé betydningen af efterskoleopholdet
herunder): 37% af eleverne peger pa
efterskoleopholdet som en pause fra
uddannelsessystemet, hvor de kan

dyrke deres interesser, og 35% ser det
som en mulighed for nye venskaber,
feellesskab og samvaer med andre unge.
Det tegner umiddelbart et billede af at ved
begyndelsen af deres ophold pé efterskole,
gnsker mange elever en mulighed for at
treekke vejret, fa en frisk start og fa lidt mere
tid, for naeste uddannelsesskridt skal tages.

Foraeldrenes svar (ogsa Figur 1 Elever

og foreeldres svar pa betydningen af
efterskoleopholdet) ligger teet pa elevernes
pa nogle punkter, men adskiller sig ogsa pa
andre. Foreeldrene laegger lige sa stor vaegt
pa nye venner og feellesskab (38%) som
eleverne, men ligger lavere i vaegtningen

af opholdet som pause (23%) og frisk start
(9%). Selvom foraeldrene med 19% vaegter
efterskoleopholdet i hgjere grad som en vej
til videre uddannelse og job, sa ligger denne
vaegtning under gnsket om en pause og
feellesskab.



Hvad betyder efterskoleophoidet?

(tallene er angivet i procent)

70
60
50
40
30

20 —

0

ml

Vej til uddannelse / job Pause fra uddannelse En frisk start Nye venner og Andet

B Forzldre (N=1089)

feellesskaber

B Elever (N=845)

Figur 1 Elever og foreeldres svar pa betydningen af efterskoleopholdet

Der tegner sig dermed et overordnet
billede af et feelles onske om, at efterskolen
skal give de unge noget vigtigt socialt

og menneskeligt samt veere en pause fra
de former for uddannelse, som eleverne
indtil nu har stiftet bekendtskab med.
Selvom der er en forventelig forskel mellem
foreeldre og elever i vaegtningen af opholdet
som vej videre til uddannelse og job, er
forestillingen om efterskolen som et formelt
trin i uddannelsessystemet ikke saerligt
fremtraedende.

Fremtid og naeste skridt: afklaring er ikke
givet pa forhand

Elevernes svar pa spegrgsmalet om deres
egen fremtid understreger, at 10. klasse ved
skolestart langt fra opleves som et led i en
entydig progression mod uddannelse (se
Figur 2 Elevers svar om egen fremtid). En
gruppe pa 27% har endnu ikke besluttet,
hvad der skal ske efter efterskoleéret,

og relativt f& peger allerede i august

klart mod henholdsvis gymnasiet (12%)
eller en erhvervsuddannelse (2%). Det

er vigtigt at fastholde timingen i denne
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tolkning: Eleverne er blevet spurgt helt i
begyndelsen af deres efterskoleophold,
altsé pa et tidspunkt, hvor de netop er
tradt ind i en ny livsfase og endnu ikke
ngdvendigvis har et afklaret blik pa det
naeste skridt derefter. Fundene er med til
at understrege, at 10. klasse for mange
elever ikke ser ud til at blive valgt, fordi
den skal bringe dem hurtigst muligt videre
i uddannelsessystemet, men fordi den
giver adgang til et mellemrum: et ar med
mulighed for at blive klogere pa sig selv,
afprove nye feellesskaber og fa lidt tid til at
finde retning.



Elevernes svar om egen fremtid

(kun svar fra eleverne - tallene er angivet i procent)
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Figur 2 Elevers svar om egen fremtid

Foretrukne undervisningsformer:
aktivitet, projekter og inddragelse

Nar eleverne og deres foraeldre bliver spurgt
til deres foretrukne undervisningsformer

i 10. klasse, peger begge grupper

tydeligt pa aktive undervisningsformer,
isaer projektarbejde og fysisk aktivitet

i undervisningen. Her er der en klar

feelles vaegtning: 10. klasse skal ikke

forst og fremmest veere kendetegnet

ved stillesiddende skolearbejde, men af
undervisning, der engagerer eleverne
kropsligt, socialt, kreativt og praktisk.
Samtidig er der forskelle mellem grupperne.
Elevernes svar spreder sig mere og

peger pa et gnske om ’lidt af det hele’.
Udover projektarbejde og mere fysisk
aktivitet, eftersparger de ikke én entydig
undervisningsform, men variation og
mulighed for, at undervisningen kan rumme
forskellige mader at leere pa. Foreeldrene
tegner derimod en mere tydelig profil, der

i hgjere grad vaegter undervisningsformer
med dialog, vekselvirkning og elementer af
medborgerskab og elevinddragelse (se de
supplerende fund i Appendiks 4).
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Holdninger til prover: et tydeligt onske
om mindre pres og sterre valgfrihed

Et af de tydeligste fund i undersggelsen
angar prover. Blandt elever svarer 40%
procent, at de onsker feerre eller ingen
prover i 10. klasse, og 30% peger seerligt
pa den mundtlige del som noget, de helst
vil veere fri for. Foreeldrene ligger overordnet
i samme retning, idet et flertal peger pa, at
unge i hgjere grad ber kunne veelge prover
til eller fra (55%). Der er altsa tale om en
ret tydelig tendens pa tveers af elev- og
foreeldreperspektiver. Sammenholdt med
undersggelsens kvalitative fund, hvor
eleverne saetter egne ord pa 10. klasse,
kan denne tendens leeses som et gnske
om andre mader at veere i skole pa og
andre mader at blive vurderet pa, idet
eleverne udtrykker gnsker om mindre
praestationspres og mere plads til leering,
deltagelse og personlig udvikling (se
supplerende fund i Appendiks 2).



De unges egne ord om fremtidens 10.
klasse

| undersagelsen delte 531 elever deres
ansker til fremtidens 10. klasse i en aben
svarmulighed, hvor spargsmalet lad: Forestil
dig, at du kan lave fremtidens 10. klasse

pa efterskole helt, som du vil — hvordan ser
den sé& ud? Her tegner der sig et manster,
som kan samles i to spor: Hvad de gnsker
at veere fri fra, og hvad de gerne vil vaere

fri til. Det er en vigtig skelnen, fordi den
bade siger noget om deres dramme om
fremtidens 10. klasse og om de behov, de
star med i deres livssituation (supplerende
fund i Appendiks 2). Nar eleverne beskriver,
hvad de gerne vil veere fri fra, gar prover
igen meget tydeligt. De peger ogsa pa
traditionelle skolefag, stillesiddende
arbejde, lektier, praesentationer, kedsomhed
og tvungne grupper som noget, de gerne
vil have mindre af. Flere abne svar peger
desuden pa et onske om at veere fri fra
forskellige former for pres: pres for allerede
nu at beslutte fremtiden, pres fra skolens
krav og regler og pres i sociale feellesskaber,
hvor eksklusion og usikkerhed kan fylde.

Nar man ser pa, hvad eleverne gerne

vil veere fri til, bliver billedet endnu mere
nuanceret. Her treeder onsker om hygge,
feellesskab, ro og mulighed for at traekke
vejret tydeligt frem. Nogle beskriver ogsa
et behov for at kunne hvile, endda sove
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og f& mere ro pa. Men der er ogsa tale

om frined forstdet som medbestemmelse:
mulighed for at veelge til og fra, forme sin
egen skoledag og forfolge egne interesser.
Eleverne onsker altsé ikke bare mindre af
noget; de ansker ogsa sterre indflydelse p3,
hvad skolen er for dem.

Svarene er ikke ensidigt orienteret mod
afslapning eller fravaer af krav. Eleverne
udtrykker en klar appetit pa livet og pa
meningsgivende laering. Mange onsker
oplevelser sammen med nye venner og
undervisning, der er mere aktiv, kreativ
og rettet mod projekter og samarbejde.
Derudover peger flere pa, at fremtidens
10. klasse skal have bredere laeringsmal.
De gnsker sig ikke kun skolefaglig leering,
men ogsé personlig udvikling, sociale
kompetencer, livsduelighed og praktiske
faerdigheder.

Samtidigt skal det ikke overses, at andre
elever har blikket rettet mod videre
uddannelse og gnsker at blive udfordret
og stettet fagligt pa vejen mod den
uddannelse, de dreammer om. Nogle stér
steerkt fagligt og vil gerne lgftes videre;
andre gnsker hjeelp til at lykkes med det,
de oplever som vanskeligt. Kort sagt sgger
nogle elever frihed, mens andre i hgjere
grad sgger retning — og en del sgger begge
dele pa én gang.



Firefeltsmodellen for udvikling af Ny 10. klasse

| dette afsnit praesenteres en firefeltsmodel, skolerne var, hvordan udviklingsarbejdet
som har givet mulighed for at identificere bor gribes an. Der har vist sig et tydeligt
forskellige modeller for udvikling af Ny 70. skel mellem skoler, som har igangsat
klasse pa efterskoler. Firefeltsmodellen er en malrettet, afgreenset og fokuseret

dels et resultat af det analytiske arbejde udviklingsindsats med fx en pilotklasse,
under evalueringen og dels en teoretisk og skoler, som har involveret hele skolen
konstruktion. Samtalerne pa workshops i i en mere grundlaeggende, omfattende og
det didaktiske spor, ledelsessporet samt flerdimensionel omkalfatringsproces.

forteellingerne fra interviews med leererne
og forstanderne har vist sig at have to
centrale omdrejningspunkter. For det forste
har problemstillingen om efterskolernes
samfundsrelevans koncentreret sig om
dels at tilbyde eleverne en god vej videre i
uddannelsessystemet og dels om at udgere
et reelt alternativ til uddannelsessystemet
ved at dbne den velkendte og indre
skolelogik op og vende sig mod verdenen
udenfor. Det andet centrale spargsmal for

Firefeltsmodellen har derfor to hovedakser.
Der er en lodret formalsakse, som er
spaendt ud mellem pa den ene side en
orientering mod verden uden for skolen

og pa den anden side en orientering mod
det formelle uddannelsessystem. Der er en
horisontal procesakse, som indfanger en
fokuseret udviklingsindsats pa den ene side
og en holistisk udviklingsindsats med hele
skolen pa den anden side.

Verdensvendt
4

Fokuseret ~ isti
uiviling +———————T————"—>" {iicing

v

Uddannelsesvendt

Figur 3 Firefeltsmodellen med de to akser
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Firefeltsmodellen er en deskriptiv analytisk
ramme for evalueringen, dvs. de to poler i
hver akse bear ikke forstds som bedre eller
darligere. For at imedega en vaerdiladet
tolkning af grundmodellen henvises til nogle
udvalgte referencer fra teori og forskning.

Bade verdensvendt og uddannelsesvendt
skal forstds som to forskellige mader at
indfri efterskolernes samfundsrelevans

pa. Ved at tilbyde unge en mulighed

for at indhente eller forbedre deres
uddannelsesrelevante faglighed,
studiekompetencer og interesse for de
forskellige ungdomsuddannelser er en
efterskole i hgj grad samfundsrelevant
med henblik pa senere deltagelse i
arbejdslivet, kultur og demokrati®. For
2030 kan det hovedsageligt gares ved

at tilbyde FP10. Efter 2030 vil skolerne
kunne tilbyde en afsluttende prove i det
10. skoledr for elever, som ikke har bestaet
folkeskolens afgangsprove, forberedelse til
optagelsesprover til ungdomsuddannelser,
hvis eleven ikke har tilstraekkeligt
karaktergennemsnit og optagelsesprover for
HHX, HTX og STX for elever, som ikke har
et retskrav.

Den anden made at veere samfundsrelevant
pa har betegnelsen verdensvendt, idet

der er skoler, som vil veere provefri,

erstatte grundskolefagligheden med andre
fagligheder eller ga ud i og samarbejde med
det omgivende samfund. Den nye aftale kan
ogsa forstas som en frisaettelse af skolerne
til hovedsageligt at skulle bidrage til den
uddannelsesinterne ‘verden’. Begrebet
verdensvendt er inspireret af den hollandske
uddannelsesforsker Gert Biestas begreb*
og betyder en overskridelse af, at skoling
blot skal fgre til mere skoling. | den forstand
ber skolen handle om ’den virkelige
verden’, dreje sig om samfundsrelevante

8 Jensen, N.R., et al., Social ulighed set gennem
uddannelse. Vol. 21. 2023: Aarhus Universitetsforlag.

4 Biesta, G., Verdensvendt uddannelse. 2022: Klim.
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spargsmal, men ogsé bidrage til elevernes
eksistentielle selvforstaelse og ansvar i
modet med det andet og de andre som
muligvis er forskellige, uforudsigelige og
giver modstand. Udover at ‘skolerne’ fysisk
bevaeger sig ud af matriklen, betyder det,

at skolerne samarbejder med parter og
aktarer i det civile samfund, erhvervslivet og
kulturlivet og giver eleverne mulighed for at
veere reelle aktarer i verden.

Ogsa proces- og udviklingsaksen skal
forstds som to ligeveerdige, men bare
forskellige tilgange til at arbejde med
paedagogisk udvikling pa skolerne.

Graden af en fokuseret og holistisk

tilgang kan forstas bade kvantitativt (fx
antal involverede, ar og indsatser) og
kvalitativt (karakter af indsatsen). Teorier
om skoleudvikling peger p4, at det giver
god mening at fokusere og begreense

en indsats for at reducere kompleksitet

og samtidigt @ge chancen for at lykkes
med det valgte fokus®. En udfordring med
begraensede udviklingsarbejder afheengig
af fa personer er derimod, at de nemt

kan sande til, idet de ikke ndede at blive
forankret i hele skolen. Andre argumenterer
for sakaldte helskoletilgange (Whole School
Approach®), hvor hele skolen er involveret

i en omfattende forandringsproces, som
vedrorer bade forskellige organisatoriske
niveauer, aktgrer og indsatser. Sadanne
omfattende forandringsprocesser lider
typisk under stor kompleksitet og er i fare
for, at den konkret opndede forandring ikke
retfeerdigger indsatsen’.

5 Fullan, M., Choosing the wrong drivers for whole system
reform, in Summary of Seminar Series Paper No. 204.
2011, Centre for Strategic Education.

8 Thomson, P., Whole school change: a literature review. 2
ed. 2010/2007: Creativity, Culture and Education; Hansen,
T.I. and S.T. Graf, Skolen som gkosystem - En socio-
okologisk tilgang til skoleudvikling, in Baeredygtig skoleliv,
N. Elf, T. Skovgaard, and C. Svabo (red.) 2024, Syddansk
Universitetsforlag.

" Rathje, N.R., Er der en whole school derude?-Potentialer
og barrierer i en whole school-tilgang til uddannelse for
baeredygtig udvikling. Studier i lzereruddannelse og-
profession, 2023. 8(1).



Fire modeller for udvikling af 10. klasse

Firefeltsmodellen fungerer ligesom andre
firefeltsmodeller med fire kvadranter. Den
giver isaer mulighed for at strukturere og
sammenligne et meget varieret materiale i
fire idealtypiske positioner. Men idealtypiske
positioner er teoretiske konstruktioner og
matcher derfor ikke ngdvendigvis pa en
konkret skole og dens komplekse praksis.
Mens skoler, som er helt provefri, udvikler
andet indhold end grundskolens faglighed
og som involverer sig i forpligtende
samarbejder med det omliggende
samfund, ligger i de to overste kvadranter,
ligger skoler, som har valgt at styrke
grundskolefagligheden for at muliggere en
god overgang til ungdomsuddannelser, i
de nederste kvadranter. Mens skoler, som
har involveret fa leerere og elever med en
fokuseret indsats, ligger i kvadranterne til
venstre, sa ligger skoler, som har involveret
hele 10. &rgang og lanceret paedagogiske,
organisatoriske og infrastrukturelle
indsatser, i kvadranterne til hgjre.

Ud af de femten skoler var det muligt at
identificere skoler til alle fire kvadranter.
Som idealtyper kaldes de ogsé& modeller
for uavikling af 10. klasse og tildeles

bade et bogstav A, B, C, D for hurtigere
kommunikation og en overskrift, som
udtrykker kernen i modellen (se Figur 4).
Det skal understreges, at disse positioner
eller udviklingsmodeller ikke er udtryk for
en efterskoles samlede praksis, men blot
en placering af skolen ud fra en analyse af
dens uaviklingsarbejde hen mod fremtidens
10. klasse i de to projektar. Med andre ord
kan skolerne have andre organiseringer og
aktiviteter pa en evt. parallel 10. klasse eller
pa 8. eller 9. skoledr. Desuden afspejler
Figur 4 ikke konkrete placeringer af skoler,
men er blot en illustration af tendenser.

Udviklingsmodellerne i overblik:

4 Udviklingsmodel A: Engagement
og nye kompetencer i mgdet med
virkeligheden

4 Udviklingsmodel B: Skolen som akter i
samfundet

4 Udviklingsmodel C: Faglig selvtillid og
deres vej videre

4 Udviklingsmodel D: En chance for at
kunne lykkes i uddannelse og samfund

Som en afvigelse fra den idealtypiske logik
viste analysen, at der er skoler, som skulle
placeres pa en midterposition mellem B

og C, idet disse skoler arbejdede ligeligt
med udvikling mod verdensvendt og
uddannelsesvendt. Selvom en skole kunne
have et gnske om (ligeligt) at prioritere
verdensvendt og uddannelsesvendt, s& ber
denne midterposition hverken opfattes som
en model eller firefeltmodellens foretrukne
position. Denne midterposition er altsa
ingen idealtype eller egentlig model, men
beskrives pd samme made som de andre
modeller, idet det er et empirisk resultat, at
en raekke skoler skulle placeres der.

4 Mellem B og C: Skoleintern
profiludvikling med to formal



Verdensvendt
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Uddannelsesvendt

Figur 4 Firefeltsmodellen med udviklingsmodel A til D (Cirklerne afspejler ikke det faktiske antal skoler.)

| de fglgende afsnit beskrives potentialer og
udfordringer for udviklingsprocessen, som
er typiske for de fire modeller, og skoler,
som kan placeres i midterpositionen BC.

Positioner i firefeltsmodeller kan let opfattes
som statiske. Det er imidlertid ikke tilfeeldet
for den analyserede udvikling. Flere skoler
har bevaeget sig fra enten venstre til hojre
eller omvendt og bevaeget sig enten
opefter eller nedefter. Disse beveegelser
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er ikke gengivet i Figur 4, men beskrives
som varianter for den pageeldende model

i de efterfelgende afsnit. Der er altsa tale
om varianter inden for den samme model.
Desuden vil der veere overlap pa nogle
punkter mellem de forskellige modeller, fordi
de konkrete skoler ikke er identiske med
idealtypen. Cirklerne i firefeltsmodellen er
ikke en repraesentation af skolernes faktiske
placering, men indikerer den forholdsvise
vaegtning af antal af projektskoler.



Model A: Engagement og nye kompetencer i mgdet

med virkeligheden

Verdensvendt

y N

Fokuseret Holistisk

o

udvikling < = lidvikling

4

Uddannelsesvendt

Model A med overskriften "Engagement
og nye kompetencer i magdet med
virkeligheden” er placeret i kvadranten,
som kombinerer formalet verdensvendt
med en fokuseret udviklingsproces.

Skoler i denne model laegger hovedfokus
pa at blive mere verdensvendte, dvs.
overskride skolen som paedagogisk @. Et
nyt motto kunne hedde at styrke elevernes
handlekraft, skaberkraft og tankekraft
gennem virkeligheds- og praksisneere
forleb. Samtidig har skolerne valgt en
fokuseret tilgang til udvikling, eftersom

de har valgt at deltage i projektet med
enten en enkelt klasse eller en afgraenset
elevgruppe. | Igbet af projektperioden har
alle skoler i modellen gennem konkrete
organisatoriske og indholdsmaessige

tiltag beveeget sig fra en position, som

var mere uddannelsesvendt med fagdelt
undervisning mod en verdensvendt tilgang.
Hvad angar udviklingsaksen er skolerne i en
begyndende overvejelse om at opskalere
deres fokuserede proces til en mere
skoleomfattende udvikling.

Boglighed

‘ ‘ ... er at arbejde i en virkelighedsnaer
og autentisk ramme i en
paedagogisk kontekst...
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Et feellestraek ved skolerne i model A er, at
de allerede forud for projektet har erfaring
med en provefri 10. klasse. Det har veeret
en drivkraft for skolernes beslutning om at
indga i projektet med netop disse klasser,
fordi de har oplevet udfordringer med at
fastholde elevernes motivation i en provefri
klasse. Et andet lighedstreek er, at disse
skoler har to sidelobende spor: provefri

10. klasse og ordinzer(e) 10.-klasse(r) med
FP10-prove. Deres deltagelse i projektet
er saledes baret af en intention om at
afprove nye paedagogiske og didaktiske
tilgange til boglighed og med et saerligt
onske om, at temaerne medborgerskab og
praksisfaglighed kan give ny inspiration i en
udviklingsproces.

Ved projektets start arbejder skolerne med
at udfordre og genteenke bogligheds rolle,
men gor det pa forskellig vis og i forskellig
grad. Det er feelles for skolerne i model

A, at de boglige fag nedtones markant til
fordel for en projekt- og kompetencebaseret
tilgang. Dansk, matematik og engelsk
oploses som selvstaendige fag og integreres
i stedet i de feelles projekter. De fleste skoler
i model A har gennemfgrt en omfattende
omstrukturering, hvor de traditionelle fag
helt udfases. For eksempel har én skole
udviklet en arsplan med et antal delprojekter
frem mod at afholde en offentlig festival

for lokalomradet. Her arbejder eleverne
labende med alle faser for at etablere,
gennemfgre og afvikle festivalen,

som indeholder fagligheder som fx
budgetlaegning, fondsansggninger, logistik
og kommunikation. Der er tale om en
funktionel faglighed, som samtidigt traekker
pa skolefaglighed. Selvom én af skolerne

i nogen grad fastholder boglighed som



et selvstaendigt, men fleksibelt, element

i undervisningen, gentaenkes indholdet
med blik for anvendelse i praksis. Skolen
arbejder fx med ’hverdagsmatematik’, hvor
faglige begreber omsaettes til konkrete
produkter som 3D-modeller.

Praksisfaglighed

‘ ‘ Praksisfaglighed, det er det, vi
gerne vil udvikle os pa.

Praksisfaglighed udger et centralt
udviklingsfokus for skolerne i model A,
men har forskellig status og funktion.

Der er skoler, hvor praksisfaglighed
implementeres i mindre, afgraensede forlob
og aktiviteter. Her indgar praksisfaglige
elementer som gget brug af uderum,
eksperimenter med projektbaseret
undervisning og praksisorienterede
valgfag, sdsom undervisningsforlgb med
grafiske designere og tekstforfattere samt
praktiske matematikforlgb og valgfag

med skabende indhold. Praksisfaglighed
forstas her bredt som evnen til at handle
pa viden, nar elever fx arbejder med
samfundsproblemer som ensomhed

0g omseetter deres viden til konkrete
handlinger i mgdet med andre. Samtidig er
arbejdet preeget af en eksperimenterende
tilgang og en gradvis integration i andre

af skolens aktiviteter. Der er skoler, hvor
praksisfaglighed er blevet et baerende
princip for hele arsplanens organisering og
indhold, hvor et afsluttende eventprojekt
fungerer bade som et afsluttende mal og
som en autentisk ramme, eleverne arbejder
praksisfagligt i. Her er fx undervisning i
produktion, handveerk og skonomi, hvor
eleverne arbejder med konkrete opgaver
som scenebygning, madproduktion,
markedsfering og booking af professionelle
aktarer.
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Udviklingsarbejdet med praksisfaglighed
har skabt nye muligheder for nogle af

de elever, der ikke nadvendigvis trives i
fagopdelt boglig undervisning. | forleengelse
heraf peger leererne pa, at eleverne

bringer flere og andre kompetencer i spil,
end undervisningen tidligere har givet
anledning til. Samtidig har projektet medfort
organisatoriske konsekvenser for skolerne,
fx i form af ansaettelse af leerere med de
gnskede praktiske kompetencer og andre
uddannelser end grundskoleleerer. Faelles
for skolerne i model A er en forstaelse af
praksisfaglighed som en nggle til motivation
og meningsfuld laering. Helt grundleeggende
har det givet skolerne mod pa at taenke i
andre elevkompetencer, som har et synligt
anvendelsessigte.

Medborgerskab

‘ ‘ Vi vil gerne vaere tro mod os selv og
sa i virkeligheden gare noget mere
af det, vi egentlig leegger op til i
vores veerdigrundlag.

| lyset af en nyfortolkning af skolens faglige
tilbud og tydeligt fokus pa forskellige
former for praksisfaglighed spiller ogsa
medborgerskab en central rolle for skolerne
i model A. For skoler, som gennemfgarer
projekter med en autentisk anknytning

til verden uden for skolen gennem fx
offentlige arrangementer, bliver spargsmal
om forskellige former for medborgerskab
tydelige. Medborgerskab kommer til
udtryk dels gennem deltagelse i skolens
feellesskab, hvor elever tager ansvar for
internt samarbejde og koordinering pa
skolen, dels gennem samarbejde med
eksterne aktarer, som fordrer i hgjere grad
aktiv overtagelse af ansvar for samarbejde,
for produkter, for aktiviteter med andre



end deres skolekammerater. Det seerlige

er, at eleverne som noget nyt skal veere
aktive og navigere i komplekse sociale og
organisatoriske sammenhaenge med lokale
akterer og i komplekse og forpligtende
beslutningsprocesser. Der er tale om en
overskridelse af det trygge skolefeellesskab
og fordrer overtagelse af ansvar med mulige
reelle konsekvenser.

Der er ogsé et eksempel pé en skole,
hvor medborgerskab i hgjere grad bliver
eksplicit tematiseret og organisatorisk
forankret internt pa skolen. Her arbejder
man med seerskilte fag for medborgerskab
og har etableret udvalg, hvor eleverne far
medbestemmelse og ansvar for fx trivsel,
aktiviteter og baeredygtighedsinitiativer.
Medborgerskab forstads her som en
skoledemokratisk dannelse med aktiv
deltagelse i skolens feellesskab.

Feelles for skolerne i model A er en
ambition om at styrke elevernes
demokratiske handlekompetence gennem
beslutningsprocesser og overtage ansvar.

Skolernes udviklingsproces i model A

Skolerne i modellen har tilsluttet sig
projektet med en intention om at

deltage med enten én enkelt klasse

eller en afgreenset elevgruppe.
Begrundelserne for den fokuserede

tilgang i udviklingsprocessen peger i

flere retninger. En vaesentlig og konkret
forklaringsfaktor p4, at skolerne ikke har
set det muligt at inddrage hele elevholdet

i udviklingsprojektet, knytter sig til de
forventninger, der allerede er skabt hos
bade elever og foreeldre forud for skoledrets
start, idet de indskrevne elever er lovet et
tilbud om bade fagundervisning og FP10.
En anden begrundelse er, at en afgraenset
proces giver skolerne mulighed for at
afpragve og udvikle nye didaktiske tilgange i
en mere kontrolleret og overskuelig ramme,
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som over tid potentielt kan brede sig til flere
klasser.

Model A-skolernes deltagelse i projektet

er baret af en intention om at afprove

og trykteste udvalgte nye psedagogiske

og didaktiske tilgange, som kan give
inspiration i en skridtvis udviklingsproces
mod pravefri 10. klasse for alle. For at
opna dette orienterer skolerne sig ved
projektstart mod en mere helhedsorienteret
forstaelse af undervisning, hvor boglighed,
medborgerskab og praksisfaglighed i
stigende grad spiller sammen. | stedet for
orienteringen mod FP10 gnsker skolerne

at uddanne unge med kompetencer i
projektarbejde og arbejdsprocesser,

der reekker ud over rent boglige
uddannelsesspor. Ud over at muliggere
elevernes erfaringer med projektledelse og
en teettere kobling mellem teori og praksis
betyder muligheden for gget elevmotivation
meget for disse skoler. Feelles for skolerne
er, at de arbejder malrettet med at inddrage
eksterne samarbejdspartnere som en del af
undervisningen. Et eksempel er, at laererne
arbejder med at opbygge et kartotek over
samarbejdspartnere, s eleverne kan
arbejde med autentiske problemstillinger
uden for skolens matrikel, bl.a. har eleverne
besagt virksomheder og arbejdet med at
identificere og lgse virkelige udfordringer.
Et andet eksempel er, at skoler inddrager
eksterne fagpersoner i undervisning og
vejledning til at styrke og bidrage til den nye
faglighed, som de gnsker at opbygge.

Skolerne ser projektet som en anledning

til at skeerpe deres profil og tiltraekke en
bredere elevgruppe. Forskellene mellem
skolerne kan primeert forklares ved graden
af integration og organisatorisk forankring.
Undervejs i projektet oplevede skolerne, at
deres deltagelse i didaktikworkshops bidrog
substantielt til deres udviklingsproces (fx
nye perspektiver pa praksisfaglighed). Bade
lzerere og ledelse fremhaever, at seerligt



erfaringsudvekslingen med andre skoler har
rykket ved deres egen afklaringsproces og
givet dem mod til at afpreve nye ting.

| et organisatorisk perspektiv viste det sig
ogs4, at det konkrete arbejde med &bne

og praksisorienterede undervisningsformer
kraevede en tydelig styring. Flere skoler
oplevede udfordringer i forhold til at
balancere dbne projektformer med behovet
for struktur og organisering. For lzererne
har opstarten af udviklingsprocessen

veeret praeget af eksperimenter og en

vis usikkerhed. Flere beskriver en ’vi
asfalterer, mens vi gar’-tilgang, hvor nye
undervisningsformer lgbende afpraves

og justeres. Dette har givet veerdifuld
laering, men samtidig har det ogsa kreevet
en aktiv indsats at synliggare vaerdien af
de nye arbejdsformer over for eleverne,
som ofte er vant til mere traditionelle
undervisningsformer. De dbne rammer
kunne i nogle tilfaelde fare til usikkerhed hos
eleverne, mens der i andre perioder opstod
en meget stram styring, fx op til deadlines i
store projekter. Leder og leerere peger pa et
behov for en didaktisk rammeseaetning, hvor
bade frihed og tydelighed teenkes sammen
pa nye mader.

Ved projektets afslutning tegner der sig

et billede af, at skolerne i model A har
gennemgaet en markant fokuseret udvikling
— bade didaktisk og organisatorisk. Det,

der midtvejs fremstod som en kompleks
udfordring med tre fokusomrader, har

vist sig at veere en styrke, idet skolerne
gradvist har formaet at tilpasse boglighed,
praksisfaglighed og medborgerskab til egne
veerdier og profiler. Projektet har medfort et
tydeligt skift fra fagdelt undervisning til mere
praksis- og projektorienterede tilgange,
hvor laererne i stigende grad indtager roller
som vejledere og facilitatorer. Samtidig har
processen veeret preeget af eksperimenter,
usikkerhed og lebende justeringer, hvilket
har udfordret retning og sammenhaeng

20

- seerligt i projektets forste fase. Bade
ledere og laerere peger pa, at der var mere
ro og stabilitet omkring de tiltag, der blev
gentaget andet ar i projektet.

Samlet set fremstar skolerne bedre

rustet til at arbejde praksisorienteret,

men ogsa bevidste om, at udviklingen

er en vedvarende proces. Fra alle

skoler meldes at arbejdet med &bne og
eksperimenterende tilgange, som gger bade
didaktisk og organisatorisk kompleksitet,
kraever vedvarende ledelsesfokus. Det
geelder bade i forhold til at skabe tydelige
rammer, understotte leerernes arbejde og
sikre, at eleverne forstar og anerkender
veerdien af de kompetencer, de udvikler
gennem praksisorienteret undervisning.

Muligheder og udfordringer i model A

For efterskoler, som kan placeres i model A,
viser der sig en raekke feelles muligheder og
forskellige udfordringer, som ligger mellem
faglighed og anvendelighed, mellem frihed
og struktur samt mellem del og helhed.

Det feelles er et potentiale i at skabe

mere meningsfuld og engagerende
undervisning gennem dels koblinger mellem
boglighed, praksis og medborgerskab,

dels radikal omleegning fra skolefaglig til
projektundervisning med andet indhold

og andre elevkompetencer. Skolerne
rapporterer, at de opnar hgj elevmotivation
gennem autentiske og virkelighedsnaere
lzeringssituationer, hvor fx eventprojekter
fungerer som en ramme, og hvor eleverne
oplever, at deres arbejde har konkrete
konsekvenser. Det kan skabe et steerkt
ejerskab og engagement, fordi “der er noget
pa spil”. Samtidig fremhaever bade leerere
og leder, at denne steerke projektbinding
kan medfere en snaever forstaelse af
faglighed, hvor elever har vanskeligt ved

at se relevansen af mere almendannede
eller analytiske aktiviteter, som ikke har



eventprojektet som sigte. De peger saledes
pa en risiko for, at almendannelse og faglig
fordybelse kan traede i baggrunden. Den
generelt oggede elevmotivation gennem
meningsgivende aktiviteter har sdledes en
bagside, som kalder pa fortsat arbejde.

At fokusere malrettet pa at arbejde
praksisfagligt er ogsa et tema under
muligheder og udfordringer bade i elev-,
lzerer- og skoleperspektiv. Med blik for
eleverne fremhaeves det, at de, der ikke
trives i boglig undervisning, kan ‘blomstre’
i praktiske og skabende sammenhaenge.
Samtidig far leererne gje pa nye
elevkompetencer og veerdien af forskellige
bidrag i et feelles projekt.

Udviklingsprocessen mod praksisfaglighed
har ogsa skubbet laererne til at teenke
undervisning pa nye mader, som potentielt
kan give en professionel udvikling

af laererteams. Men det er samtidigt
udfordrende, for her peger leererne eksplicit
pa, at projektformen er ressourcekrasvende.
Det kraever flere laerere, teet samarbejde og
mere feelles forberedelsestid. Det skal dog
naevnes, at den udfordring formindskes

en del ved gennemforelse af andet ar
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i udviklingsprojektet. | skoleperspektiv

har kravet om at bevaege sig fra en
lzeseplansstyret undervisning til at teenke i
anvendelse og handling betydet aendringer
i leererroller, storre samarbejdsrelationer
og ydermere skabt et behov for at ansaette
nye laererprofiler, hvor praksisfaglige
kompetencer veegtes hgjere.

Et feelles potentiale for skolerne, der har
deltaget med en fokuseret klasse og fa
lzerere, er som naevnt, at det har givet
mod til at lave en radikal omlaegning

af bade organisering og formal med
undervisningen — men samtidig har det
for nogle skoler ogsa veeret en udfordring,
fordi erfaringerne fra projektet primeert er
blevet internt i projektteamet. Forstaet pa
den made, at udviklingen bliver sveer at
sprede til resten af skolen, nar den ikke
er kollektivt forankret. Skolerne risikerer
dermed at skabe en @ af udvikling i stedet
for en egentlig skoleudvikling. Bade leerere
og ledere peger pa, at der har manglet

en struktureret proces pa egen skole til

at opsamle og videregive erfaringer fra
projektet til resten af skolen.



Model B: Skolen som aktoer i samfundet

Verdensvendt

A

Fokuseret

ISt , Holistisk
udvikling < -

udvikling

A

Uddannelsesvendt

Model B er udtryk for et verdensvendt
formal og en holistisk udviklingsproces. En
sammenfattende overskrift, som udtrykker
denne models motto, er, at "skolen er

en aktor i samfundet”. Hovedsagen for
skolerne i model B er ogs4, at de har

gjort 10. klasse provefrie og fokuserer

pé projekt- og praksisorienterede
undervisnings- og aktivitetsformer, som
overskrider det skoleinterne og involverer
skoleeksterne parter. | modsaetning til
model A er det kendetegnende for skolerne
her, at de har involveret hele skolen i

den todrige udviklingsproces fra start til
slut. Inden for model B findes der ogsa
forskellige varianter, hvor nogle skoler

har grundlzeggende genovervejet deres
veaerdigrundlag og hele deres paedagogiske
praksis, mens andre skoler har genbesogt
og styrket deres veerdigrundlag og skabt en
bedre kobling mellem veerdigrundlaget og
den paedagogiske praksis.

Boglighed

11

Vi er faktisk i gang med en trans-
formation af skolens organisering,
[...] sa folk kommer til at arbejde i
selvtaenkende, selvstrukturerende
team af medarbejdere pa tvaers af
alle fagligheder, der driver skole
uden, at man behoves at have
ledelse ind over alt.
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Et feellestraek ved skolerne i model B

er, at de arbejder med at gentaenke
boglighedens rolle i 10. klasse gennem en
mere projektorienteret, helhedsorienteret
og kompetencebaseret undervisning, som
ogsa betyder en forskydning fra skolefag
til anvendelsesorienteret lzering. Feelles
for skolerne er en ambition om at skabe
starre relevans og meningsfuldhed for
eleverne ved at flytte fokus fra praestationer,
karakterer og pensum til laering og
anvendelse af viden i praksis. Inden for
denne ambition optraeder varianter af,
hvordan skolerne udfordrer boglighed pa
forskellige mader og i forskellig grad. Den
traditionelle fagopdeling afskaffes eller
nedtones kraftigt til fordel for tveerfaglige,
tema- og projektbaserede forlgb, hvor
delvist nyt fagligt indhold integreres i
autentiske problemstillinger i samarbejde
med lokalsamfundet og med fokus pa
konkrete 'produkter’. Undervisningen
organiseres fx i faste moduler eller
temaforleb med fokus pa en aktiv elevrolle
og fleksible skemaer, hvor leererne
samarbejder pé tveers af fag. Eleverne
arbejder med projekter som fremtids-

og karriereafklaring, jobansggninger,
livsduelighed, lokalsamfundets historie,
bevaegelsesfestivaler, folkemgder,
handveerksforleb og forskellige former

for events pa og uden for skolen. Isger

i projekter med events og materielle
produkter til offentligheden (fx podcasts,
film) som slutmal integreres (nye) faglige
elementer som fx kommunikation,
gkonomi, planleegning, markedsfaring og
fondsansogninger. Feelles for skolerne

er desuden et gnske om at styrke
elevernes refleksion, lzeringsbevidsthed og
motivation gennem nye evalueringsformer.



Traditionelle praver suppleres eller erstattes
af portfolioarbejde, selvevaluering,
feedbackmodeller, projektbaserede
evalueringer, fremlaeggelser og vurdering
af produkter evt. gennem eksterne

parter. Boglighed forstas dermed ikke
alene som tilegnelse af skolefaglig viden,
men som evnen til at anvende viden og
faerdigheder i praksis gennem deltagelse,
produktion og samarbejde. Pejlemaerket
for denne boglighed bliver 21. &rhundredes
kompetencer, eller hvad ogsa bliver kaldt
learning skKills, literacy skills og life skills.

Praksisfaglighed

‘ ‘ Jeg vil anbefale [...] at man besoger
en anden skole [...] det saetter altid
gang i nogle vigtige samtaler [...] for
sa far man set andre vinkler.

Praksisfaglighed er et centralt
omdrejningspunkt for skolerne i modellen
og knyttes teet til livsduelighed og
virkelighedsneere laeringssituationer.
Skolerne arbejder med praksisfaglighed pa
forskellige mader, men feelles er ambitionen
om at gere leering handlingsorienteret og
meningsfuld for eleverne. Pa flere skoler
organiseres undervisningen omkring
projekter, hvor eleverne arbejder frem mod
konkrete produkter eller arrangementer. For
eksempel planleegger og afholder elever
beveaegelsesfestivaler, producerer podcasts
og film, udvikler undervisningsforlgb

for andre elever eller samarbejder med
virksomheder og lokale organisationer om
konkrete opgaver. Andre skoler arbejder
med handveerksmaessige og kreative
aktiviteter som veerkstedsforlgb, byggeri,
kunstprojekter, syning, grafisk design,
produktion, MakerSpace-forleb og praktiske
livsduelighedsforleb om fx gkonomi,
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bolig og handveerksmaessige ger det
selv-feerdigheder.

| flere tilfeelde kobles praksisfagligheden
teet til autentiske aktiviteter uden for skolen.
Eleverne deltager i foreningspraktik som
hjaelpetraenere, besgger virksomheder,
gennemfgrer frivillighedsprojekter eller
arbejder med konkrete udfordringer

fra lokalsamfundet. For nogle elever
indebaerer det at planlaegge aktiviteter
for bern i lokale skoler, organisere events
eller udvikle lgsninger i samarbejde med
eksterne aktorer. Undervisningen flyttes
dermed fra klasselokalet og ud i virkelige
sammenhaenge, hvor eleverne oplever, at
deres arbejde har betydning for andre.

Medborgerskab

‘ ‘ Hele vores projekt er bygget op
omkring, at de jo skal arbejde selv
og tage initiativ [...] s& hele vores
leererrolle er blevet eendret markant.

Medborgerskab har i samspil med
praksisfaglighed en central rolle i
skolernes udviklingsarbejde og handler
om, at eleverne oplever sig selv som
aktive deltagere i samfundet frem for

blot modtagere af undervisning. Eleverne
arbejder med frivillighed, foreningsliv, lokale
samarbejder, baeredygtighedsinitiativer
og projekter med reel betydning uden for
skolen. Pa nogle skoler er medborgerskab
organiseret i seerlige forlgb, mens

det pa andre integreres i projekt- og
temaarbejde. Et gennemgéende treek er,
at eleverne mader virkelige mennesker,
problemstillinger og feellesskaber. P&

en skole forbereder eleverne sig fx til et
folkemgde, hvor de deltager som akterer
med ansvar og konkrete arbejdsopgaver.
Her indgar de fx pa lige fod med andre



deltagere for at varetage en reel opgave
med praktisk ansvar eller bidrager
ligeveerdigt til debatter om aktuelle
samfundsspgrgsmal. Skolerne rapporterer,
at sddanne mgder med omverdenen kan
styrke elevernes oplevelse af, at deres
stemme og perspektiver har veerdi.

Andre steder arbejder eleverne med
lokale arrangementer, frivillige indsatser
og aktiviteter, der skaber veaerdi for andre.
Feelles for skolerne er en ambition om

at udvikle elevernes handlekompetence,
ansvarlighed og samfundsforstaelse
gennem deltagelse i autentiske
feellesskaber, hvor de oplever, at de kan
bidrage og gore en forskel.

Skolernes udviklingsproces i model B

Skolerne i modellen har generelt valgt

en bred forankring af udviklingsarbejdet
ved at involvere hele 10. &rgang og hele
leerergruppen. Projektet har derfor i hgj grad
fungeret som en skoleudviklingsproces
frem for et afgraenset udviklingsprojekt.
Feelles for skolerne er, at udviklingen er sket
gradvist og eksperimenterende gennem
lobende afprovninger, refleksioner og
justeringer af bade organisatoriske forhold,
undervisningsindhold og paedagogiske

mal. Flere af skolerne havde allerede for
projektets start erfaring med at deltage

i udviklingsprojekter, fx praksisfaglige
initiativer, projektbaseret undervisning eller
andre organisatoriske forandringsprocesser.
En af lederne udtaler: “| stedet for at saette
sig ned og vente p4, at alle andre finder ud
af, hvordan det potentielt kunne veere, sa
er det jo sjovt selv at vaere med til at seette
en retning sammen.“ De tidligere erfaringer
synes at have bidraget til en forstaelse af,
at skoleudvikling kraever tid, involvering og
lgbende feelles refleksion.

Samtidig er det en feellesnaevner, at den
aktive deltagelse i projektets kurser og
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workshops har veeret en central drivkraft

i udviklingsprocessen. Skolerne beskriver
forlebene som bade inspirerende og
retningsgivende, blandt andet fordi de har
givet konkrete didaktiske vaerktgjer og et
feelles sprog for udviklingsarbejdet. Flere
fremhaever seerligt didaktiksporet som

en vigtig ramme for lzerernes refleksioner
over praksisfaglighed, medborgerskab og
nye undervisningsformer. Andre beskriver
betydningen af, hvordan arbejdet med
dannelses- og leeringsmal blev tydeliggjort
gennem workshopforlebene og udpeger
seerligt veerktojet At teenke bagleens® fra
skolens veerdigrundlag til praksisaktiviteter
som betydningsskabende. For eksempel
udtaler en leder: “Vi er ret steerke i vores
veerdier, vi er meget glade for vores veerdier,
men de har faet lov til at leve, og vi har faet
bedre gje pa dem i hverdagen.”

Samtidig fremheeves det opstdede netvaerk
med de gvrige skoler som en vigtig kilde til
sparring, erfaringsudveksling og gensidig
inspiration. Sa vigtig, at nogle af skolerne
under projektets workshops tog initiativ

til, at der blev organiseret tematiske online
sparringsmgder uden for projektet, hvor

de praesenterede deres arbejde og indgik i
videndeling med andre efterskoler.

For nogle skoler opstod flere af de mest
markante idéer og tiltag undervejs i
projektet, hvor mgdet med nye perspektiver
farte til en revurdering af egne mal og
praksisser. Flere ledere peger ogsé p4a, at
viden fra workshops aktivt er blevet bragt
tilbage til skolerne, hvor lzerere og ledere
har formidlet indholdet videre til kolleger,
hvilket har skabt en kontinuerlig bevaegelse
mellem inspiration udefra og udvikling af
lokal praksis. Dette har samtidig veeret en
udfordrende og kompliceret proces med
risiko for, at der opstar forskelle mellem
styregruppen og resten af laererkollegiet.

8 Ziehten, M. og Efterskoleforeningen 2025.



Udviklingsprocessen har ogsa veeret
praeget af organisatoriske forandringer, som
flere skoler beskriver som en bevaegelse

fra individuel undervisningspraksis mod
teambaseret planlaegning, oget feelles
forberedelse og et starre kollektivt ansvar
for elevernes leering. Processen har veeret
bade tids- og ressourcekraevende, men har
samtidig bidraget til staerkere samarbejde
og en mere feelles paedagogisk retning.

Ved projektets afslutning fremstar

skolerne med en tydeligere praksis- og
projektorienteret profil, taettere relationer
til omverdenen og et steerkere fokus

pé praksisfaglighed, livsduelighed og
medborgerskab. Samtidig betragter mange
skoler de gennemfarte aendringer som
forste skridt i en leengere udviklingsproces,
hvor erfaringerne fra projektet fortsat skal
videreudvikles og forankres i skolens
samlede efterskoleliv.

Muligheder og udfordringer i model B

Skolerne i model B peger pa betydelige
muligheder for at skabe undervisning, der
opleves som mere relevant, virkelighedsnaer
og motiverende for eleverne. Et
gennemgaende treek er ambitionen om

at forbinde boglighed, praksisfaglighed

og medborgerskab gennem projekter,
samarbejde med lokalsamfundet og
autentiske problemstillinger — at give noget
tilbage til samfundet.

Fra leerernes perspektiv fremhaeves isaer
muligheden for at skabe mere varieret

og elevrelevant undervisning. Nar faglige
delelementer indgar som naturlige
redskaber i konkrete projekter, oplever
eleverne i hgjere grad mening med
undervisningen. Samtidig peger laererne
pa, at praksisfaglige og projektorienterede
arbejdsformer synligger kompetencer
hos elever, som ikke ngdvendigvis trives
i traditionel boglig undervisning. Eleverne
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udvikler ansvar, initiativ, samarbejdsevner
og selvindsigt, og leererne oplever ofte
en hgjere grad af elevdeltagelse og
engagement.

Udviklingsarbejdet har ogsa haft betydning
for laerernes egen praksis. Flere beskriver
et staerkere samarbejde, et storre feelles
ansvar for elevernes laering og en mere
refleksiv og eksperimenterende tilgang til
undervisningen. Der peges pa en ny idé- og
innovationskultur, hvor laererne udvikler
undervisningen i feellesskab og inspirerer
hinanden pa tveers af fag og ter vaere
modige pa nye mader.

Samtidig peger leererne pa en reekke
udfordringer. Projektarbejde og

tveerfaglig undervisning kraever betydeligt
mere koordinering, planlaegning og

feelles forberedelse end traditionel
fagundervisning. Flere beskriver
udviklingsprocessen som preeget af
usikkerhed, hvor man ’asfalterer, mens
man gar’. Det kan veere vanskeligt at na
alle ambitionerne samtidig, og laererne
oplever et behov for lgbende at prioritere og
veelge til og fra. Derudover kraever de nye
arbejdsformer, at leererne bevaeger sig veek
fra kendte roller og ter eksperimentere med
nyt indhold og nye didaktiske greb.

Fra ledernes perspektiv ligger potentialet
seerligt i at udvikle en tydelig skoleprofil,
styrke samarbejdet med lokalsamfundet
og skabe en bred organisatorisk forankring
af udviklingen. Flere ledere fremheaever, at
projektet har bidraget til at skabe faelles
retning og styrket skolernes arbejde med
praksisfaglighed og medborgerskab.
Derudover peger de pa veerdien af
netveerk og erfaringsudveksling med andre
ledere og laerere som en vigtig drivkraft i
udviklingsarbejdet.

Udfordringerne knytter sig iseer til
implementering og forankring. “Vi har
skyndt os langsomt”, som en af lederne



udtaler. Lederne peger pa behovet for

tid, tydelig ledelse og systematiske
udviklingsprocesser. Der er risiko for,

at udviklingen samler sig omkring en
styregruppe eller et mindre lzererteam,
hvis ikke erfaringer og beslutninger
lobende deles med alle skolens ansatte.
“... altsd pa et tidspunkt var det en stor
udfordring, at styregruppen vidste meget,
og andre leerere ikke vidste sa meget. Sa
sammenhzaengskraften pa skolen er en
udfordring“, som en leder udtaler. Samtidig
fremheeves udfordringer med at udvikle
evalueringsformer, der kan synliggere
elevernes leering uden traditionelle prover.
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Samlet set peger erfaringerne pa, at model
B rummer et stort potentiale for at arbejde
mere verdensvendt pa en helhedsorienteret,
praksisneer og meningsfuld made. Samtidig
understreger bade leerere og ledere, at
udviklingen kraever tid, vedholdenhed,
feelles ejerskab og en villighed til at arbejde
eksperimenterende med bade undervisning,
organisering og evaluering.



Model C: Faglig selvtillid og deres vej videre

Verdensvendt

A

Fokuseret

561 5 Holistisk
udvikling < -

udvikling

v

Uddannelsesvendt

Skolerne i model C kombinerer et
uddannelsesrettet formal, hvor eleverne
forberedes til videre uddannelse i det
formelle uddannelsessystem med en
holistisk udviklingsproces, som baserer
sig pa hele skolen. De identificerede skoler
i model C har foretaget lidt forskellige
beveaegelser i lobet af udviklingsprocessen.
En skole har i Igbet af projektet bevaeget
sig fra en fokuseret udvikling til en holistisk
udvikling, som involverer alle leerere

og argange, idet man har opdaget, at
forandringskravet er storre og kreever

en mere fuldtonet indsats. En anden

skole har startet projektet ud med en klar
uddannelsesvendt udviklingsproces, men
er begyndt pa dels at inddrage enkelte
aspekter af den verdensvendte tilgang,
dels at styrke deres tilbud for den videre
uddannelse.

Boglighed

‘ ‘ Vi har altid haft boglig undervisning
i vores 10. klasse, fordi vi er jo en
ordblinde-efterskole, og mange af
vores elever kommer i 10. klasse
for at forbedre deres karakterer
og for at stille sig steerkest muligt
i forhold til at komme videre pa
en ungdomsuddannelse. Altsa at
fa det her beremte karakterkrav
opfyldt.
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Skolerne i model C har overordnet fastholdt
fagene dansk, engelsk og matematik,

men har valgt at omstrukturere deres
skemaer, sa de ikke leengere arbejder i

fag a 45 minutters lektioner, men i stedet
arbejder med projektorienterede, faglige
ugeforlgb eller med laengere fagblokke.

En omstrukturering, som begrundes

med et gnske om at skabe mere plads til
elevfordybelse og -forstaelse.

Skolerne har en klar opdeling mellem
boglige fag og projektfag, men forholder sig
undersggende til tveerfaglighed. Dette ses
blandt andet ved pravehandlinger i form af
tveerfaglige emnedage med fokus pa faglige
kompetencer og metoder fremfor fagene i
sig selv. Et nyt tiltag er, at skolerne udvikler
péa evalueringsformer, som skal hjaelpe
eleverne med at ’se egen laering’ samt fa
dem til at sastte ord pa deres erfaringer og
leering.

Model C-skolerne tilbyder praver til deres
elever. De er uddannelsesorienterede,

og dette er blandt andet begrundet i, at
den ene skole er en ordblinde-efterskole.
Skolerne udtaler, at mange af deres elever
veelger 10. klasse pa netop deres skole

for at forbedre deres karakterer og stille

sig staerkest muligt i forhold til at komme
videre pa en ungdomsuddannelse. Derfor
har skolerne aktivt valgt at bibeholde FP10.
Dog forholder de sig undersggende til
alternativer og har valgt at tilbyde mulighed
for, at eleverne kan veelge praven fra. Alle
elever er organiseret i klasser pa tveers af
prove/ikke-prove, s& de modtager samme
‘dannende, udviklende undervisning’. Fra
skoledret 2026/2027 vil en af skolerne
tilbyde en pravefri 10. klasse, hvor de vil
tage udgangspunkt i andre feedback- og
evalueringsformer.



Der arbejdes aktivt med at forebygge
faldende elevmotivation i forbindelse
med provefrie tiltag samt at udvikle
alternative evalueringsformer, da

man stadig gnsker at kunne tilbyde

en kompetencegivende forberedelse

til ungdomsuddannelserne. Som
udgangspunkt skal kompetencetilegnelsen
ske i forleengelse og videreudvikling af
eksisterende projektforlgb, tveerfaglig
undervisning og fagblokke med faglig
fordybelse. Frem mod 2030 vil skolerne
gradvist skifte fokus fra FP10-proven

til de konkrete optagelsespraver til de
ungdomsuddannelser, som deres elever
forventes at soge.

Praksisfaglighed

11

Naér de fx skal skrive modtagerrettet
i dansk, det kan vaere at skrive en
ansogning, eller de skal skrive en
invitation til noget, sa skriver de rent
faktisk en ansogning til nogen, hvor
de skal bruge den. Der sidder et
rigtigt menneske, som har et rigtigt
arbejde, som skal give respons.

Ved projektets start havde

skolerne et seerligt fokus pa
praksisfaglighedselementet. De nye
projektfag skulle sammentaenke
praksisfaglighed, medborgerskab og
boglighed, s& eleverne far erfaringer med
og oplevelsen af at kunne lgse konkrete
problemer, arbejde kreativt og innovativt
samtidigt med, at de opnar skolefaglige
kompetencer og arbejdsmetoder. Skolerne
i model C ser saledes praksisfaglighed
overvejende som eestetiske laereprocesser,
hvor lzering sker gennem en vekselvirkning
mellem krop, sanser og refleksioner i
arbejdet med og i tilegnelsen af det faglige
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indhold, herunder refereres til forskellige
leeringsstile. Eksempler pa praksisfaglige
aktiviteter er hgjtlaesning, deltagelse i
naturfagsfestivaller, produktion af escape
rooms og musical.

Skolernes forstaelse af praksisfaglighed
som en udvidelse og kvalificering af
boglighed og medborgerskab underbygger
model C’s uddannelsesvendte tilgang til 10.
klasse, da fokusset er pa konkrete faglige
metoder og anvendelsen af dem i en faglig
kontekst. Praksisfaglighed handler ikke
om at give eleverne handvaerksmaessige
feerdigheder, men i stedet om at give
eleverne konkrete faglige teknikker og
kvalifikationer, s& de kan indga og lykkes i
det formelle uddannelsessystem samtidig
med, at det tidligere fokus péa at forbedre
karaktererne i de boglige fag nedtones en
smule.

Medborgerskab

14

Vi vil have noget engagement fra
eleverne, vi vil have deltagelse. Vi
vil have, at de tager ejerskab bade
over deres egne forlob, men ogséa
over hinanden. S& man ligesom
traeder ind i det faellesskab.

| model C har skolernes fokus pa
medborgerskab veeret at styrke de
feellesskabsorienterede aktiviteter bade
lokalt pa skolen og i lokalsamfundet.
Derudover tilbyder skolerne nationale

og internationale perspektiver pa
medborgerskab i undervisningen.

Med formalet om at gore eleverne
opmeerksomme pa deres rolle og ansvar
som samfunds- og verdensborgere gennem
undervisningsforlgb kaldet Verdensmalene;
Innovations-Brobygnings-Opgaven I1BO;
Dig, mig og os; Feellesskabet, vil skolerne



bl.a. arbejde med, hvordan eleverne kan
se og forholde sig til den verden, de lever
i. En leder udtaler bl.a., at efterskolen

i medborgerskabshenseende ikke “(...)
kommer til at vaere mere, end det vi

er. Vi kommer til at abne verden for de
unge mennesker.” De har blandt andet
haft et fornyet fokus pa elevdemokrati

pa skolen gennem gentaenkning af
husmader, udviklingssamtaler, elevrad og
aftensamlingerne. Feelles for skolerne i
model C er, at medborgerskab soges at
integreres i den eksisterende undervisning.
Medborgerskab er derfor en mere generel
tilgang til det at holde efterskole, hvor en
stor del af skolernes aktiviteter i forvejen
behandler demokrati, faellesskab og
engagement.

Skolernes udviklingsproces i model C

Inden projektets start har skolerne i model
C haft gnsker om eller allerede igangsat
udviklingsviklingsaktiviteter, som peger i
den gnskede retning. Feelles for skolernes
deltagelse i Projekt Ny 10. klasse var gnsket
om vejledning, guidning og inspiration

med udgangspunkt i konkrete redskaber

til selve udviklingsprocessen. Skolerne
involverede fra begyndelsen en bredere
gruppe af leerere for at understatte en

bred skoleudviklingsproces. Det viste sig
afgarende, at skolerne afsatte tid og skabte
mulighed for fordybelses- og refleksionsrum
for bade leerere og ledelse.

Béade ledelses- og didaktikspor vurderes
som brugbare, og skolerne kunne bruge

de konkrete redskaber og veerktgjer fra
workshops til deres udviklingsarbejde. Det
fremhaeves seerligt, at modet og videndeling
med de andre skoler havde stor betydning
for at kunne afklare og preecisere egne
idéer. Skolerne melder tilbage, at projektet
havde stor betydning for udviklingen af en
mere afprovende og eksperimenterende
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tilgang blandt bade leerere og ledere. Isaer
redskabet At teenke baglaens beskrives som
seerligt anvendeligt og fremhaeves som et
veerktgj, skolerne i Model C forventer at
anvende ogsa efter projektets afslutning.
Skolerne italesaetter, at det har vaeret
seerligt givende at vende tingene om. Forst
at forholde sig til vaerdigrundlag, derefter
indhold og til sidst til rammerne, var en
proces, som ikke havde foregéet uden de
givne veerktgjer fra workshops. Derudover
har vejledningen og undervisningen til

de enkelte workshops, hvor det er blevet
italesaet, at det er en feelles proces, veeret
afgerende for, at skolerne har turdet at
udvikle. Som en leder udtaler: “Altsa det
her projekt har jo fodt det. For jeg tror, jeg
havde nok ikke haft mod til det, hvis vi ikke
havde vaeret med her.”

Den holistiske udviklingsproces foregik dog
ikke uden bump pa vejen. Det rapporteres
fra nogle skoler, at der var for lidt tid afsat
til den enkelte lzerer i projektet. En anden
udfordring bestod i at engagere leerere pa
skolen, som ikke havde veeret involveret i
planlaegningen af projektforlgbene. Laererne
havde vanskeligheder ved at dbne deres fag
og integrere det i tveergdende projektforlgb,
samtidig med at de skulle sikre opfyldelsen
af faglige mal og pensumkrav. Dette
resulterede i en vis tilbageholdenhed

over for at eendre etablerede faglige
praksisser og arbejdsprocesser. Situationen
ngdvendiggjorde en aktiv ledelsesmaessig
understottelse, og som led heri blev der
udarbejdet en procesplan, der skulle skabe
gennemsigtighed og tydeliggere feelles mal
og delmal i udviklingsarbejdet.

| det hele taget, er det et tema, hvordan
udviklingsprocessen skal organiseres.
Pa den ene side har det vist sig givtigt

at involvere mange leerere i processen
fra begyndelsen, sdledes at sa mange
som muligt har kendskab til projektet. Pa
den anden side er det en timekraevende



organisering, og nogle skoler har reduceret

i de deltagende laerere for at give dem

mere tid til fordybelse og arbejde mere
indgadende med udviklingen kombineret med
et opdrag om lgbende at formidle til resten
af personalet. Denne organisering har vist sig
hensigtsmaessigt, hvis det lykkes lgbende

at formidle til og inddrage det psedagogiske
personale.

Skolerne giver klart udtryk for, at en
indledende fastlagt ramme er nadvendig

for en holistisk skoleudviklingsproces

iseer i kombination med muligheden for
efterfelgende at kunne justere pa, hvad der
fungerer, og hvad der ikke gor. Processen med
at dbne de enkelte fagteams op, sa leererne
kan lykkedes med overgangen fra at undervise
i sit fag til at undervise med sit fag, er stadig

i gang. Lederne har planlagt en mgderaskke
fordelt pa hele skoledret samt afholdt
workshops og gvelser med udgangspunkt i de
redskaber, de selv har madt pa ledelses- og
didaktikspor i projektet. Malet er at inddrage
hele leererstaben og skabe starre ejerskab.

Muligheder og udfordringer i model C

Seerlige udfordringer og muligheder, som

ses for skolerne i model C, har at gere med
den holistiske tilgang til udviklingsprocessen.
Leerere og ledere pa skolerne udtaler, at
valget om at involvere alle eller mange laerere
i selve udviklingsarbejdet har betydet, at

det har vaeret en langsommelig proces. De
beretter om, at leererne har en faglig stolthed
og utadlmodighed, nar det vedrarer deres
paedagogiske og didaktiske praksis. De

skal kunne se bade relevans og resultater af
processen. Samtidig oplevede lzererne en stor
usikkerhed i, at undervisningen ‘blev sat mere
fri.” Det betad en meget stejl laeringskurve,
som leererne ikke altid var trygge i. Denne
problematik har kraevet saerlig styring og
struktur fra ledelsen. Ved at saette mere tid af
til at afholde mader mellem leerere og ledelse
har skolerne faet en tydeligere retning for
deres udviklingsproces. Det har medvirket til,
at de leerere, som var usikre ved processen,
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har faet mere greb om processen, og dermed
har turdet at omstrukturere og medudvikle.
Derudover har ledelsens opbakning og
opmaerksomhed pa udviklingsprocesserne
ogsa veeret givende, da der har veeret et feelles
engagement til at fa tingene til at lykkes. Ved
fx at tage At teenke bagleens-logikken i brug
har skolerne i model C i faellesskab med bade
lzerere og ledelse etableret tydelige mal for
den nye undervisnings- og arbejdsform samt
en tydelig ramme for udviklingsprocessen,
hvilket har gjort den mere overskuelig og
gennemsigtig for alle. Fordi alle laererne har
veeret med til at etablere et ‘hvorfor’, har det
veeret muligt at fa ejerskab over ‘hvad’ og ‘pa
hvilken made’ eleverne skal leere.

En anden udfordring pa skolerne var, at
nogle lzerere udviklede en tendens til at
fraleegge sig ansvaret. | disse tilfaelde har det
fx veeret afgerende, at ledelsen har nedsat
styregrupper bestadende af fire til seks leerere
plus én til to fra ledelsen, som blev tildelt det
primaere udviklingsansvar. Styregrupperne fik
til opgave at udvikle pa undervisningsforlgb
og arbejdsformer og derefter formidle til resten
af leererstaben. P4 denne méade lykkedes det
at holde et hgjt engagement og en faelles
udviklingsproces, hvor flest mulige far indsigt.

Skolerne i model C har oplevet, at de tre
begreber boglighed, praksisfaglighed og
medborgerskab har veeret gavnlige og udgjort
faste holdepunkter i udviklingsprocessen
gennem hele det todrige projekt. Selvom
begreberne til tider har vaeret vanskelige at
begribe og omsaette, har skolerne i model

C arbejdet med forskellige tilgange til at
konkretisere dem, sa begreberne er blevet
handgribelige i skolens praksis. Seerligt
gennem lgbende droftelser og forseg pa at
definere medborgerskab og praksisfaglighed i
relation til egen skole pa laerermader, fagteam-
mg@der og personalemgder oplever skolerne at
have etableret et feelles sprog, som har veeret
meget givende bade i udviklingsprocessen og
i hverdagen.



Skoler i position BC: Skoleintern profiludvikling

med to formal

Verdensvendt

-~

Fokuseret » Holistisk
udvikling < ~  udvikliing

A 1

Uddannelsesvendt

Der er en raekke skoler, som ikke

kunne placeres i enten hovedsageligt
verdensvendt eller hovedsageligt
uddannelsesvendt, samtidig med at

de havde forpligtet sig pa en holistisk
udviklingsproces. Disse skoler beskrives i
det folgende som en midterposition mellem
modellerne B og C, som evt. kan kaldes

en ’blandingsmodel’. Skolerne forbereder
eleverne pa videre uddannelse i det formelle
uddannelsessystem samt orienterer
eleverne mod en bredere forstaelse af deres
rolle i verden; livsduelighed, frivillighed,
samtidig med at de har involveret hele 10.
argang eller hele skolen.

Boglighed

‘ ‘ Eleverne laerer maske ikke
konkret matematik, men de laerer
projektkompetencer, sa de méaske
kan tilegne sig noget matematik.

Feelles for skolerne i denne blandingsmodel
er, at de har omlagt deres undervisning

til projektundervisning. De har alle helt

eller delvist valgt at afvikle fagopdelingen,
sa fagene engelsk, dansk og matematik
ikke lzengere er parallelle og isolerede
enheder, men i stedet indgar som en del

31

af projektarbejde. Blandingsskolerne har
fokuseret mere pé proces fremfor resultater.
Det betyder, at de gnsker en laeringskultur
fremfor den resultatorienterede kultur

med fokus pé karakterer, test og prover,
som eleverne forbinder med deres
grundskoleuddannelse.

En variant i position BC har valgt, at
fagopdelingen foregar pa specifikke
blokdage, hvor eleverne arbejder en hel dag
med enten engelsk, matematik eller dansk.
| skemaet er dagene ikke udspecificeret, da
formalet ikke handler om at undervise i én
specifik faglighed, men om at kombinere
boglighed med praksisfaglighed. Eleverne
skal i lobet af disse blokdage udforme et
produkt, som indkapsler de enkelte temaer
for dagen.

En anden variant har valgt at strukturere

al deres undervisning efter gnsket om,

at eleverne i lgbet af aret skal tilegne

sig seks seerligt udvalgte kompetencer,
herunder fordybelse, anvendelse af

viden og samarbejde. Pa skolen har man
derfor valgt at tilrettelaegge fire specifikke
projektforlgb efter en til to kompetencer,
som eleverne aktivt arbejder mod at tilegne
sig. Her har laererne i udviklingsgruppen
blandt andet taget kontakt til forskellige
ungdomsuddannelser, sa de kunne
implementere deres arbejdsgange, sa
projektforlgbene bliver mere relevante for
elevernes videre uddannelse. Leererne
giver udtryk for, at bade elever og
ungdomsuddannelser finder det relevant, at
eleverne tilegner sig konkrete kompetencer
og arbejder med problemstillinger, som

er aktuelle og meningsfulde for eleverne

0g uddannelsessystemet. Eleverne skal
ikke til prover, men skolen har udviklet sin



egen evalueringsform, hvor eleverne selv

er ansvarlige for en portfolio, hvor de skal
reflektere over og praesentere, hvad de har
lzert for foreeldre og konktaktgruppelaereren.

En tredje variant har efter indtreedelse i
projektet valgt at omstrukturere deres 10.
klasse fuldstaendig. De har fuldt ud afviklet
fagene dansk, engelsk og matematik. De
har ogsa valgt, at eleverne ikke laengere
skal ga til FP10. De arbejder i stedet med
fagene i nye kategoriseringer, som de kalder
’Kommunikation’, ’Natur’ og Verden’. Her
mader eleverne faglige rammer, mens der
treekkes pa fagfaglige arbejdsmetoder og
indhold, som anvendes i konkrete projekter.
Eleverne arbejder ikke udtalt med de
enkelte fag, men malet er, at de gennem
projekterne skal tilegne sig kompetencer til
selv, med leererstotte, at erhverve sig den
ngdvendige og relevante fagfaglige viden.
Eleverne har gennem profilfag mulighed for
at rette deres efterskoledr mod en eventuel
ungdomsuddannelse. Her kan de, der
gnsker at ga den gymnasiale vej, veelge
gymnasieforberedende tysk og matematik;
De, som gnsker en mere erhvervsrettet
uddannelse, kan veelge handveerksmaessige
fag; De, som onsker fx at arbejde med
mennesker eller i en sundhedsfaglig retning,
kan veelge fag, hvor der indgar samarbejde
med fx plejehjem.

Praksisfaglighed

‘ ‘ Viores mal er stadigveek at
fa inddraget de tre store 10.
klassefag i hvert tema. Men med
udgangspunkt ogsa i praksisfaglige
opgaver, hvor eleverne skal skabe
produkter.

Skolerne i blandingsmodellen BC har
alle samme tilgang til praksisfaglighed.

De ser praksisfaglighed som en tilfgjelse

til boglighed og en aktiv medspiller i

de enkelte projektforlgb. Der er dog

forskel pa, hvordan eleverne forventes

at gore praksisfaglighed. | en variant ses
praksisfaglighed som et led i bogligheden,
hvor eleverne skal producere et fagligt
produkt, fx en podcast. Her defineres
praksisfaglighed altsd som en eestetisk
lzereproces, der bidrager til elevernes
fagfaglige uddannelse. De laerer om
podcastproduktion, modtagerforhold,
lydeffekter m.m., og producerer derefter

en podcast om et givent emne. | andre
varianter ses praksisfaglighed bade som
aestetiske laereprocesser, men ogsa som en
handvaerksmaessig praksisfaglighed. Skolen
tilbyder bade handvaerksfag, samtidig med
at de anvender praksisfaglighed i deres
projektforlab. Et eksempel herpa kan veaere
undervisning i lydbglger, hvor eleverne farst
lzerer om lyd, toner og lydbglgers principper,
og selv skal producere instrumenter som fx
lydrer. Leererne italesaetter dette todelte blik
pa praksisfaglighed som et led i at tilbyde
eleverne alternative erfaringsmuligheder.
Dette gor de blandt andet gennem nye fag
og ny skemastruktur, som tillader bade
elever og leerere at vaere mere frie i deres
kompetencetilegnelse, end de har veeret
forhen.

Medborgerskab

‘ ‘ Det er meningsfuldt for dem at
sta og veere hjeelper for et firearigt
barn, der skal sla en kolbotte eller
veere en del af, hvor de selv skaber
noget for nogen.

Udover det medborgerskabsaspekt, der
kommer naturligt ved at veere en efterskole,
som arbejder med elevdemokrati, identitet
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og dannelsesaspekter, er det feelles for
skolerne, som ligger midt pa y-aksen, at
de ser medborgerskab som det at tage
aktiv del i noget, som ligger uden for
skolens rammer. Her ses eksempler pa
festivaler, arrangementer pa folkeskoler,
undervisning af andre, som alle peger
mod medborgerskab og det at veere
noget for andre. En vigtig del af dette er,
at eleverne selv tager ansvar og ejerskab
og dermed oplever, at de kan gare en reel
forskel. | malet herom har en af skolerne
valgt at tilbyde en juniortraeneruddannelse
til eleverne, sa de far bedre muligheder
for at lave velfunderede og inspirerende
kropslige idraets- og gymnastikaktiviteter
for barn. En reekke konkrete eksempler pa
medborgerskabsinitiativer kan ses nedenfor:

» |dreetsfestival for 200 begrn fra lokale
folkeskoler. Her star eleverne for
madlavning, opvarmning og aktiviteter i
lobet af dagen.

* Idraetsarrangementer for elever i
folkeskolen, som eleverne pé efterskolen
skal veere med til at udvikle.

* Udvekslinger, hvor eleverne skal
undervise og bo sammen med elever fra
venskabsskoler i Europa.

* Fundraising for humaniteere
hjeelpeorganisationer som Rade Kors og
Red Barnet.

Derudover er medborgerskab ogsa
integreret i projektforlob gennem en reekke
veerdiord/kompetencer fx ansvar, mod,
begejstring og omsorg. Her bearbejder og
erfarer eleverne ordene gennem forskellige
aktiviteter og samarbejder med fx plejehjem,
folkeskoler og idreaetsorganisationer.
Eleverne bliver efterfolgende bedt om at
reflektere over, hvordan ordene har indgaet i
undervisning, og hvordan de individuelt har
oplevet og dannet nye forstaelser af dem.
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Skolernes udviklingsproces i model BC

Fra projektets start var skolerne i
midterpositionen BC motiveret for at indga
i en udviklingsproces. Skolerne havde
tilmeldt sig projektet pa ledernes initiativ,
fordi de stod med en elevgruppe, som
enten var svaere at motivere eller var kort
treette i den uddannelsesform, som de
allerede kendte fra grundskolen. Derudover
gnskede de ogsa at adskille sig fra andre
efterskoler og blive et mere attraktivt valg
for de elever, som gnskede en skole med en
given profil.

Skolerne havde intentioner om at involvere
hele 10. &rgang i udviklingsprocessen og
nedsatte styregrupper bestaende af to til
tre leerere og en leder, som skulle formidle
projektet videre til argangen eller skolens
resterende leerere, sa udviklingen kunne
forblive holistisk orienteret.

Feelles for skolerne er, at de alle er staerke
profilskoler. | labet af projektet har én skole
allerede inden projektets start veeret staerkt
udviklende og har blandt andet veeret helt
provefri siden 2016 og dermed involveret
hele skolen i udviklingsprocessen. De har
dog holdt fast i en traditionel fagopdeling
kombineret med projektarbejde. En anden
skole har rykket sig i modellen mod en
mere delvis udvikling, da de undervejs
oplevede, at elevgruppen efterspurgte
mere traditionel undervisning. Skolen valgte
derfor at tilbyde et pensumorienteret tilbud
mod FP10. Det viste sig dog, at ca. 80%

af eleverne veelger den projektorienterede
undervisning, og der kunne kun etableres
en klasse med FP10-fokus. Skolen har fra
projektets start involveret hele lzererkollegiet
i udviklingsprocessen ved at omlaegge
skemastruktur for lzererne. Den tredje skole
med FP10 har bevaeget sig mod en mere
verdensorienteret tilgang, da de undervejs

i projektet har lavet en ny struktur for 10.
klasse og helt afskaffet den traditionelle



fagopdeling.

Undervejs i projektet oplevede skolerne,

at de to spor i projektet gav tid og
mulighed for at reflektere over egen
proces. Derudover har begreber som At
teenke baglaens veeret vaerdiskabende for
skolerne, som alle undervejs i projektet har
genbesogt deres vaerdigrundlag. Dette har
skabt grobund for udvikling af projektforigb
og konkret indhold, som i sidste ende

skal bidrage til, at eleverne tilegner sig de
onskede kompetencer.

En udfordring, som skolerne italesaetter
undervejs i projektet, er, hvordan de
enkelte leerere i styregruppen skal fa
involveret det resterende laererkollegium

i udviklingsprocessen, nar de ikke selv
deltager i workshopforlgbene. Styregruppen
oplevede raekken af workshops seerligt
meningsgivende i forhold til at holde
motivationen, men storstedelen af laererne
pa skolerne var ikke med i maskinrummet,
og de stod derfor mere usikkert og
uforstdende over for forandringstiltagene.
Seerligt en variant er lykkedes med at skabe
samhgrighed pa tveers af laerergruppen.
Ved at omleegge skemastrukturen for alle
lzerere og implementere faste blokdage
og projektuger for eleverne skabte skolen
mulighed for mere planlagningstid

for lzererne. Laererne fik fast og
obligatorisk forberedelsestid hver uge
samt paedagogiske dage, hvor indhold,
veerdigrundlag og samarbejde bliver
bearbejdet og diskuteret i feellesskab.

Ved projektets afslutning stod det klart,
at skolernes udviklingsprocesser havde
haft den gnskede effekt. Faelles for alle
skolerne i modellen var oplevelsen af,

at leerere, ledere og skole havde taget
ejerskab over de tiltag, man havde sgsat.
En af lzererne udtaler, at den nye praksis
og de tiltag, de havde faet med sig fra
workshops, nu er blevet sa stor en del
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af skolens DNA, at det kan veere sveert

at huske tilbage pa et ‘for’ projekt Ny

10. klasse. Derudover stod det klart ved
projektets afslutning, at alle skolerne i
model BC onskede at fortsaette udviklingen.
En faellesbetegnelse for skolernes videre
arbejde er stabil videreudvikling. De
onsker alle fortsat at holde fast i den
projektbaserede undervisning samt
fastholde kompetencefokusset. De vil

dog lgbende udvikle og justere pa de
eksisterende projektforlagb. Alle skoler star
med overvejelser omkring elevgrupper.

Skolen, som har valgfri projektundervisning,
agter at forseette med dette, men lzererne
udtaler, at de hdber, at tendensen fortsaetter,
og feerre og feerre veelger FP10-klassen.

En anden variant har valgt helt at

afvikle deres 9. &rgang pa efterskolen.
Begrundelsen er tredelt. Skolen onsker at
goere undervisningen mere ensartet for alle
eleverne pa skolen, hvilket er svaert, nar
en stor gruppe skal til prove og afslutte
folkeskolen. Derudover ses det ogsa som
en gylden mulighed for at gere 10. drgang
endnu bedre og endnu mere attraktiv, sa
man i endnu hgjere grad kan differentiere
sig fra andre skoler med en lignende profil.
Slutteligt udtaler lederen, at de ogsa ensker
at eendre synet pa 10. klasse. | stedet for at
veere en forleengelse af folkeskolen gnsker
de, at aret skal opfattes som starten pa

en ungdomsuddannelse. Derudover har
skolen ogsa planlagt at arbejde endnu
mere med de paedagogiske tiltag, som de
er blevet preesenteret for i projektet. De vil
bl.a. arbejde aktivt p& at f& implementeret
professionelle laeringsfeellesskaber for det
paedagogiske personale, da de oplevede
netop dette som meget meningsgivende i
forhold til at fa implementeret udviklingen
pa hele skolen.

En tredje variant har ogsa ensket
om at reflektere og finjustere den



udviklingsproces, de allerede har gjort.
Derudover gnsker skolen at lave flere
samarbejder med lokale virksomheder, hvor
eleverne gennem eventuelle praktikforlob
skal praesenteres for andre veje videre

i deres uddannelse. Efter projektets
afslutning har skolen ogsé givet udtryk

for, at de onsker at blive fri fagskole.

P& den made vil deres profil eendre sig

og rette sig i endnu hgjere grad mod
elevgruppen, som gnsker at sgge ind pa en
erhvervsuddannelse.

Muligheder og udfordringer i model BC

En seerlig udfordring skolerne i model
BC har oplevet, omhandler elev- og
foraeldremotivation. Alle skolerne i
modellen oplever, at de ved ikke laengere
at tilbyde mulighed for FP10 har sveert
ved at engagere eleverne, som er vant til
en resultatorienteret kultur. Skoler, som
ger brug af portfolio-evaluering, oplever,
at nogle elever og foreeldre eftersparger
en karakter, som ger deres proces malbar.
Derudover oplever leererne pa tvaers af
skolerne, at nogle af eleverne er sveere
at motivere, nar der ikke er en prove,

og der dermed ikke er et klart mal, man
arbejder hen mod. Skoler, som bade har
projekt- og prevespor, oplever, at nogle
elever veelger den ’sikre’ vej, da det er
den form for undervisning, de kender og
foler sig trygge i. Elevernes usikkerhed i
en uvant undervisningsform manifesterer
sig ogsa hos foreeldrene. For hvordan
skal man overbevise foraeldrene om,

at efterskoledret ikke bare er sjovt og
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hyggeligt, men at eleverne faktisk far et
udbytte med derfra, som kan bruges i deres
senere (uddannelses)liv. For at komme
udfordringen til livs arbejder skolerne aktivt
pa at synliggere den egentlige leering for
eleverne. Netop ved brug af portfolio-
evaluering og refleksionsskemaer forsgger
skolerne at fa eleverne selv til at tage
ejerskab og ansvar for egen leering. Ved fx
at lave portfolio-aftener, hvor eleverne skal
preesentere deres leering, far foreeldrene
ogsa indsigt i, hvordan og hvad eleverne
har lzert. P4 denne made haber de, at elever
og foraeldre vil opleve projektundervisning
og den nye procesorienterede laeringskultur
som relevant og meningsfuld.

Generelt opleves udviklingsprocessen som
langsommelig pa alle skoler. Men skolerne
er kommet frem til, at det er ngdvendigt

at strukturere og anvende tiden pa en ny
made. Hvis man formar at gore det pa den
made, som passer godt til ens egen skole,
opstar der en unik raekke af muligheder,
som navnes herunder:

» Stoarre elevrefleksion og mere motivation
hos eleverne

» Bedre forberedelse til projektarbejde

» Staerkere kobling til virkeligheden, som
resulterer i starre motivation hos bade
leerere og elevere. Det opleves ogsd som
meningsgivende.

» Steerkere samarbejde og en nyopstaet
samhgrighed blandt lzererne



Model D: En chance for at kunne lykkes i

uddannelse og samfund

Verdensvendt

N

Fokuseret o Holistisk
udvikling < ~  udvikling

A 4

Uddannelsesvendt

Model D er en skole, som kombinerer et
uddannelsesvendt formal med en fokuseret
udviklingsproces. Skoler i denne position
har altsd en forstaelse af, at skolens
relevans i samfundet er at forberede deres
elever bedst muligt pa deres fremtidige
uddannelse. En model D-skole fokuserer
dets udviklingsarbejde til en enkelt klasse
eller en afgreenset elevgruppe.

Ud af de femten deltagende skoler er

der identificeret én skole, som placerer

sig i denne position i modellen. Det er en
specialskole, som er indtradt i projektet
med én klasse, der bestar af de elever, som
har bestaet FP9. Skolen beskriver, at de er
optagede af at styrke de af deres elever,
som er fagligt med, men har brug for andre
redskaber og kompetencer til at kunne
lykkes pa en uddannelse og i samfundet
generelt. Skolen er som udgangspunkt et
provefrit tilbud, men har en prgveordning
med dansk og matematik, som opfylder
kravet til optagelse pé erhvervsuddannelser.
Det var samtidig skolens gnske at blive
mere synlig i efterskolelandskabet.

Det er dog selvsagt, at model D ikke er

en model for kun specialskoler, men for
denne made at teenke pa eleverne og pa
deres mulighed for at deltage i uddannelse
og samfundet. | denne model var det ikke
muligt at identificere ligheder og forskelle
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pa tveers af skoler for at identificere en
kerne i modellen. Denne beskrivelse er med
andre ord mere specifik og kan ikke tages til
indtaegt for en egentlig modelbeskrivelse.

Boglighed

“ Men det der med at sige, at vi
gar fra et pensum i tre fag til at
sige de tre fags eget pensum,
det er de faglige elementer, der
Skal bruges i projekterne.

Seerligt boglighedsmodulet har skolen

i model D udviklet pa. Skolen har

valgt en komplet omstrukturering

af skemastrukturen. | stedet for at
undervise i de enkelte fag dansk, engelsk,
matematik og kulturfag har skolen udviklet
projekttemaer, som eleverne arbejder med
i lobet af et skoledr, og hvor de enkelte
fag indgér: ‘Medier og kommunikation’
(hvor eleverne lavede et Halloween-lgb for
lokalsamfundet og reklamerede herfor),
'Mod og udsyn’ (hvor eleverne skulle tage
vare pa hinanden som familier) og 'Globalt
udsyn’ (hvor eleverne var partier, deltog

i paneldebatter og arbejdede frem mod
det kommende valg). Projektperioderne er
lange, og derfor er de delt op i delprojekter
og med delprodukter undervejs. Ved siden
af projekterne har eleverne stadig linjefag
og valgfag, men derudover ingen fagtimer.

Projekttemaerne indledes med en
monofaglig periode, sa eleverne er
forberedte p4a, hvilke fag, der kommer

i spil. De indledende monofaglige
perioder kan ogsa besta i at leere nogle



specifikke redskaber at kende eller udvikle
faerdigheder, som eleverne skal gore brug af
i projektperioden. Eksempler pa den slags
faglige introduktioner er ’hvad en reportage
er’, ’hvordan man skriver et laeserbrev’,
’hvordan man laver specifikke udregninger’.
Dernaest starter selve projektperioden, hvor
eleverne arbejder aktivt med de relevante
fag inden for et givent tema. Forlgbene
afsluttes med endnu en monofaglig periode,
hvor forlgbene ogsé evalueres sammen
med eleverne. Her reflekterer lzerere og
elever i feellesskab over, hvad de har lzert

i projekttemaet, hvordan de oplevede
arbejdsformen samt hvori fagene 14 i
projekttemaet.

Praksisfaglighed

‘ ‘ Det er ikke nok med aestetiske
laereprocesser, men vi
lzegger ogséa vaegt pa det
handveaerksfaglige.

Grundet skolens elevgruppe

0g en prgveordning rettet mod
erhvervsuddannelser havde skolen i
forvejen mange praksisfaglige tiltag

og veerksteder. Skolen definerer
praksisfaglighed pa to mader. Dels som en
handveaerksmaessig praksisfaglighed, der
skal bidrage til, at eleverne kan indga pé en
eventuel erhvervsuddannelse. Derudover
indgar praksisfaglighed ogsé som en del

af projekttemaerne i form af produkter

og arbejdsmetoder, hvorfor der ogsa er
tale om praksisfaglighed som aestetiske
lzereprocesser. Fra projektets start
planlagde skolen en raekke praksisfaglige
aktiviteter, som i bredere forstand skulle
udvikle elevernes kompetencer samt styrke
deres plads i samfundet:
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* Indferelse af obligatoriske praksisfag

* Reparationscafe, hvor lokalsamfundet,
som omgiver skolen, ville kunne komme
med genstande, som de gnskede
repareret

» Digital café, hvor eleverne udgver
IT-assistance

Derudover italesatte skolen, at et

storre fokus péa praksisfaglighed skulle
bidrage med mere plads til fordybelse,

en opmaerksomhed pa kobling mellem
praksisfaglighed og boglighed, praktisk
dannelse og nye kulturforstaelser. For
lzererne skulle praksisfaglighed give et
feelles sprog og nye didaktiske perspektiver.

Medborgerskab

‘ ‘ Det er lidt vigtigt at gore dem
robuste til at veere i det liv, der
kommer efter skolen.

Fra starten af projektet havde skolen planer
om at etablere et nyt obligatorisk fag med
egen leereplan og preve (som en udvidet
form for samfundsfag), og som kunne tage
udgangspunkt i skolens lokale forhold. Det
kunne vaere direkte praktisk involvering i
det lokale samfund gennem arbejdspladser,
institutioner eller foreningsliv — og i samspill
med skolens praksisfag, Reparationscafé
og tiltag, som allerede er naevnt ovenfor.
Derudover har skolen ogsa afsluttet
projekttemaer med at planleegge events

til gavn for lokalsamfundet, herunder et
lobe-event.

Skolens udviklingsproces i model D

Som naevnt veelger skolen fra starten at
arbejde med den tredjedel af deres elever,



som har gennemfart FP9, og hvor malet
er at komme videre p& en uddannelse
efter opholdet. Skolen brugte det forste
projektar pa planleegning af et nyt arshjul.
De enkelte projekttemaer blev udviklet og
struktureret, sa de var klar som feerdige
undervisningsforlgb. | andet projektar
har skolen indfert tre overordnede
projekttemaer i lobet af skoleéret, hvor
fagene dansk, matematik, engelsk og
kulturfag indgar.

Ved projektets afslutning ytrer skolen
gnsker om at bibeholde hovedtraekkene

i den igangvaerende udviklingsproces.
Skolen vil fastholde og finjustere deres
tilbud, hvis formal er, at de elever med
bestaet FP9 kan indga og bega sig pa
ordineere ungdomsuddannelser. Ambitionen
er fortsat, at de elever skal saettes i spil

og veere bedre rustet til at gennemfore en
uddannelse. Som én af projektdeltagerne
siger: “Jeg synes, at der er noget didaktik,
der er genfundet, som handler om, at
eleverne i hgjere grad er deres undervisning,
end at de harer om den. Altsd, de horer ikke
om de politiske partier, de er de politiske
partier. Der har veeret et familieprojekt, hvor
de skulle ggore alle de der ting med at kabe
hus og tage lan i banken og det der, som
man skal, nar man bliver en voksen familie.
Og s@ge job og alle sddan nogle ting. Og de
horer ikke om det, men de er det. Og de gor
det.”

Udfordringer og muligheder i model D

Farst og fremmest identificerer skolen
projektet og selve projektdeltagelsen
som en mulighed for lgfte skolen - bade
personale og elever. Projektet har givet
personalet et faelles sprog og mulighed
for at taenke nyt og udvikle sammen. Her
opstod der en form for positiv udfordring.
Skolens tilgang til temarammerne, som
beerer virkelighedsnaere praeg, har veeret
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meget inspirerende for de deltagende
kolleger. Skolen har udviklet s& mange
idéer, at de enkelte projekter har haft mere
indhold, end der reelt var plads til. Ved
efterhdnden at arbejde mere systematisk
og struktureret har projektdeltagerne veeret
mere opmaerksomme pa at blive inden for
tidsrammen, sa eleverne far oplevelsen af
en sammenhaengende undervisning. Der var
stor fokus pa at tilpasse det komplicerede
og udfordrende ved projektundervisning til
den seerlige elevgruppe, som har behov for
struktur og forudsigelighed.

Det paedagogiske personale har ikke altid
selv vidst, hvilken retning projektet ville
tage fra dag til dag. En leerer udtrykker det
pa felgende made: "Det tager leengere tid
hele tiden at skulle asfaltere, mens man
kerer. Bade forberedelsestid, men ogsa
materialet er jo ikke lavet.” Det har ogsa
haft konsekvenser for undervisningen. Det
paedagogiske personale skulle skabe ro
og tryghed blandt eleverne i forhold til den
forestédende proces, selvom de selv ikke
endnu havde fuldt overblik over, hvad naeste
skridt ville veere.

Skolen har oplevet, hvordan deres elever
har faet en anden selvforstaelse gennem de
nye tiltag. Leererne udtaler, at nogle elever
kan have det sveert fagligt, men nér de star
i anderledes situationer, fx ved at arrangere
medborgerskabsaktiviteter, kan de lyse op
og tage ejerskab. De har turdet at mene
noget, tage ansvar og turdet at tage valg.
Ogsa her, har leererne opdaget nye sider af
deres elever.



Temaer pa tveers af modellerne

Skolerne i projekt Ny 10. klasse har

alle gennemgaet indholdsmeessige og
organisatoriske udviklingsprocesser inden
for temaerne boglighed, praksisfaglighed
og medborgerskab. Skolerne har
forskellige forudsaetninger, intentioner og
gennemgaet forskellige processer, som

er struktureret i lyset af fire idealtypiske
modeller som beskrevet ovenfor. | naeste
afsnit sammenfattes og kondenseres
fremtreedende temaer pa tveers af
modellerne. Disse temaer er centrale
omdrejningspunkter for medarbejdernes og
ledernes samtaler i deres udviklingsarbejde.

Hvordan kan vi gore efterskolen
samfundsrelevant?

Det mest centrale spargsmal, som blev
droftet i lyset af den uddannelsespolitiske
usikkerhed og den senere politiske aftale,
er, hvordan bliver efterskolerne endnu

mere samfundsrelevante. Dette tema er
iseer rykket i centrum, da skolerne skulle
preecisere deres formal og profil og knytte
det an til deres elev- og foraeldregruppe.
Der er to klare veje at ga. At veere
samfundsrelevant er dels at hjeelpe eleverne
videre i det formelle uddannelsessystem,
dels at bidrage til at eleverne opdager andre
arenaer, tilegner sig life skills og ger sig
erfaringer med aktiviteter uden for skolen.
Den ene tilgang fastholder en skolelogik,
mens den anden sgger at overskride den
ved at blive akter i samfundet.

Hvordan gor vi efterskolens undervisning
mere autentisk?

Uanset om en skole er mest
uddannelsesvendt eller verdensvendt,
sa har alle skoler arbejdet med, hvordan
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undervisningen kan blive mere autentisk.
Dette tema kom til syne i droftelserne

om boglighed, praksisfaglighed og
medborgerskab, samtidig med at der

blev opdaget synergier mellem dem.
Uddannelsesvendte skoler har sggt at gore
undervisningen mere relevant, engagerende
og meningsfuld ved at inddrage indhold,
eksempler eller aktiviteter fra virkeligheden.
Verdensvendte skoler har sggt at udvikle
formater, hvor elever kan gere sig erfaringer
med aktiviteter i virkeligheden uden for
skolen og laere at overtage ansvar uden

for den paedagogiske kontekst. Nogle
skoler har set det som sma konkrete
handlinger, fx at lzegge en sten med et
citat for at give folk fra lokalsamfundene

en bedre dag til omfattende handlinger
som fx at arrangere en festival, der fordrer
bade handlekraft, risikovillighed og skaber
betydning for andre. En gennemgribende
tendens er, at skolerne har faet starre blik
for mulighederne for at interagere med

det omkringliggende lokalsamfund og
erhvervsliv. Skolerne arbejder bl.a. med
virksomhedsbesgg, praktikker, afholdelse
af idreets-, kultur- og naturdage med lokale
folkeskoler.

Hvordan kan vi gentaenke efterskolens
faglige indhold?

Spergsmalet om autenticitet forer til

en nytaenkning af efterskolens indhold.
Det grundskolefaglige indhold bliver
genbesggt og redefineret enten i en mere
funktionel retning, sa indholdet bliver set i
et anvendelsesperspektiv, eller redefineret
til at kunne indgd i og kombineres med
projektorienteret undervisning. Andre
skoler har udviklet helt nyt indhold,



som gar ud over grundskoleindholdet.

Det spaender fra viden, faerdigheder og
kompetencer i handveerk, gkonomi, event-
og kampagnemanagement, ledelse, og
aktiviteter i tilknytning til civilsamfundet.
Droftelserne om gammelt og nyt indhold har
ogsa medfert konflikter i fagteams mellem
projektleererne og de skolefaglige leerere,
som har staerke fagidentiteter.

Hvordan far vi mod til at eksperimentere?

Pa tveers af uddannelses- og verdensvendte
skoler har afskaffelsen af FP10 per 2030
bade betydet et pres til genteenkning af

og abnet op for en friseettelse fra de vante
strukturer, organiseringer og paedagogiske
formater (fx projektorienteret undervisning).
Skolerne har veeret ngdt til at skabe et trygt
rum for evt. gennemgribende forandringer,
som har udfordret laerernes forestillinger
om skolens indretning og opfattelse af
deres fag og faglighed. Nar det er lykkedes
at tage livtag om den nye &benhed, har
laererne faet mod og lyst til at udvikle

og eksperimentere pa en meningsfuld
made. Elevernes og foreeldrenes svar i
spargeskemaundersggelsen bakker op om,
at efterskolen skal tilbyde meningsgivende
leering, som de beskriver som kropsligt
aktiv, kreativ og primaert projektorienteret.

Hvordan kan vi stole mere p3a, at vores
elever kan?

Den eksperimenterende paedagogiske
praksis og undervisning har ogsa frisat
eleverne. Det har ikke veeret uproblematisk
for hverken eleverne eller lzererne. Dels har
eleverne veeret nadt til at navigere i friere
og mindre forudbestemte rammer, selvom
de ikke var vant til det, dels har elever faet
et frirum, som de har taget pa sig. Leererne
har ikke altid selv haft styr pa de nzeste
skridt, har skullet have ’is i maven’ og turde
stole pa processen, péa potentialerne af
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eksperimenterne og pa eleverne. Generelt
har lzererne faet mere tillid til, at eleverne
kan, er selvsteendige og patager sig ansvar
og medbestemmelse i de nye fri- og
gvelsesrum.

Hvordan evaluerer vi et
efterskoleophold?

Afskaffelsen af FP10 har affodt

en grundleeggende droftelse af
evalueringsformer pa efterskoler. Udvikling
af evaluering kredser om, hvordan de
forskellige evalueringsformer kan synliggere
efterskoleopholdets betydning for eleverne,
og dets fortsatte relevans over for eleverne
selv, foreeldrene, laererne internt pa skolen
og sidst men ikke mindst samfundet.

Alt efter, hvordan efterskolen definerer

sit hovedformal, har der vaeret en

raekke perspektiver i diskussionen.
Uddannelsesvendte skoler har droftet,
hvordan foraeldrene og samfundet vil
reagere pa afskaffelsen af FP10 og

afsggt mulige aflesere for den (fx en

feelles efterskoleprove), optagelsesprover
(eller hjeelp til optagelse) og alternative
evalueringsformer som fx portfolio,
selvevalueringsredskaber, beviser pa
forskellige fagligheder, laererudtalelser.
Verdensvendte skoler har droftet
arsprojektopgave, profilrettede opgaver og
beviser pa fx treeneruddannelser og idreets-
og musikfaglige kundskabsprover. Et
vedvarende spgrgsmal er, hvordan konkrete
fysiske elevprodukter kan vaere en del af
dokumentationen. Derudover er det blevet
droftet, om et slutbevis for eleven bare
skulle veere en ikke-vurderende beskrivelse
af fag, omfang og deltagelse.



Hvordan skaber vi et frugtbart, om end
kraevende, leerersamarbejde?

Projektlzererne fortzeller, at deres proces
har veeret bade kreevende og frugtbar.
Laererne er blevet praesenteret for flere
samarbejdsveerktgjer fx PLF (Professionelle
Leeringsfeellesskaber), systemteori og
gamemasterteori, som har veeret nyttige til
at bevidstgere og afklare rollefordelinger
samt ‘spilleregler’, for at personalet kunne
praktisere et frugtbart og professionelt
samarbejde. Udviklingsarbejdet har bragt
lzererne teettere sammen og bidraget til en
eksperimenterende kultur med idéer og
engagement. De nye samarbejdsmanstre
har dog medfort en gget kompleksitet og
derved logistiske udfordringer og kreevende
koordinering af samarbejds- og madetider
mellem forskellige parter. Derudover er der
et stort arbejde i at etablere feelles ejerskab
og handtere konflikter mellem fagforstaelser
og fagidentiteter. Pa flere skoler har det
vist sig, at en styregruppe med tilpas
repraesentation af leererne og ledelse har
kunnet imgdegéa udfordringerne.

Hvordan kan ledelsen understotte
udviklingsarbejdet?

Leererne enten anerkender eller efterlyser,
at en tydelig og retningsseettende ledelse
er afgarende for at drive udviklingsprojekter
eller skoleudvikling. P& enkelte skoler har
det veeret en udfordring, hvis lederen har
veeret ’for langt nede’ i undervisningen

og derfor ikke har haft hverken tid eller
overblik til at veere nysgerrig og samtidig
retningsgivende. | det tilfeelde, hvor
skolens ledelse har veeret fraveerende, kun
sporadisk deltog i workshops, ikke bidrog
til at skabe bro mellem projektlaerernes
arbejde til skolens ovrige leerere, og hvor
lzererne oplevede at veere overladt til sig
selv, er udviklingsprocessen gaet i sta.

Det viser, at ledelsens prioritering af
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udviklingsprocessen og arbejdet med

at etablere en feelles retning udvikling

er uundveerligt. P& skoler, som lykkes
med denne prioritering, har det gjort sig
seerligt geeldende, at ledelsen er kommet
langt teettere pa medarbejderne og den
paedagogiske praksis i lgbet af projektets
to ar. Det sker iseer, nar ledelsen ogsa
har deltaget i didaktikworkshops og
samarbejdet med leererne. Ifglge laererne
har ledelsen fungeret i nye roller, veeret
mere lydhgre, tildelt mere tillid og frihed
samt veeret vejledningsparate frem for
primeert at veere orienterede mod at levere
losninger. Nar lederne kom teettere pa

de problematikker, laererne stod overfor,
kunne de bedre vejlede, nar det kreevede
vejledning og handle, nar det kreevede
handling. Ogsa lederne ser positivt pa, at
de er kommet taettere pa leererne i arbejdet
med skolens paedagogiske udvikling.

Hvordan kan vi organisere rammerne for
udviklingsarbejdet?

Selvom laererne gerne vil yde en ekstra
indsats i en udviklingsproces, sa er
organisering, logistik og ressourcerne

for udviklingsarbejde afgarende for, at

en fokuseret og holistisk udvikling kan
lykkes. Det viser sig nodvendigt at eendre
organisering af laerersamarbejdet for at sikre
feelles viden, samhgrighed og ejerskab pa
skolerne. De logistiske udfordringer som

fx skema, mgdemuligheder, koordinering
ved andrede og mere abne leereropgaver,
som @ger kompleksitet, skal adresseres

og lgses. Udviklingsarbejde kraever afsat
tid til magder mellem lzerere og ledere, tid

til idéudvikling og planlaegning samt tid til
feelles droftelser og koordinering. Laerernes
og ledernes mest gentagne rad er: “Ting
tager tid”, “Skynd jer langsomt” og “Seet
tid af”. Skoler, hvor bade ledelsen og
lzerere har deltaget i workshops inden for



den tidsramme, som Efterskoleforeningen
anbefalede, og hvor lederne desuden har
deltaget i didaktikworkshops, er kommet

langt i deres udviklingsarbejde.

Hvordan kan vi lzere af hinanden pa tvaers
af skolerne?

Bade lzerere og ledere udtrykker, at
samarbejdet mellem femten forskellige
skoler har veeret meget frugtbart og
givtigt. Muligheden for gensidig spejling af
intentioner, initiativer og refleksioner samt
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gensidig sparring mellem lzerergrupper,
ledergrupper og skoler har veeret en vigtig
faktor for hver skoles egen afklarings- og
udviklingsproces. Seerligt lederne oplevede,
at de endeligt havde nogen at kunne
videndele med og fa kollegial sparring

fra. Skolerne efterspurgte en del mere
videndeling og flere faciliterede mader,
end projektet i farste omgang tilbad. Der
blev skabt nye netvaerksmader pa tveers i
forskellige konstellationer: dels i regioner
med forskellige profiler, dels mellem skoler
med lignende profiler pa tveers af regioner.



Tre overordnede konklusioner og perspektiveringer

1. Efterskolerne tager pa forskellige
mader samfundsansvar

Den uddannelsespolitiske uro og den
politiske aftale, som har betydning

for efterskolernes virke fra 2030, og
Efterskoleforeningens udviklingstilbud

Ny 10. klasse, har tilsammen gjort, at
skolerne skulle overskride deres ’fra ar til
ar’-tilpasninger af det paedagogiske tilbud.
De skulle til at teenke mere grundlaeggende
over skoleformens eksistensberettigelse og
formalet med et efterskoleophold. Skolerne
har besindet sig pa deres vaerdigrundlag,
preeciseret det og skabt bedre forbindelse
mellem veerdierne og deres praksis.
Samtidig har skolerne skullet afklare

deres samfundsberettigelse. Her har det
vist sig, at skolerne enten har prioriteret
samfundsrelevansen ved hovedsageligt
enten at veere uddannelsesvendt eller
verdensvendt, eller ved at fastholde begge
formal og give eleverne en valgmulighed.

2. Efterskolerne vil vaere en aktor i
samfundet

Den samlede evaluering af de femten
skolers udviklingsproces viser en tydelig
beveegelse fra det uddannelsesvendte til
det mere verdensvendte formal. Selvom
denne abning mod samfundet ogsé fandtes
for, har flere skoler genopdaget deres
redder og igen valgt at tilbyde et provefrit
efterskoleophold. Den dominerende
orientering pa skolefagligheden og
elevernes fritidsinteresser aflgses

eller suppleres med en mere tydelig
medborgerdimension. Skolerne sgger at
overskride opfattelsen af ’den paedagogiske
@’ og vender sig pa forskellige mader direkte
mod samfundet, hvor eleverne moder

autentiske opgaver og problemstillinger
fra virkeligheden, samarbejder med
samfundsakterer med henblik p& events,
og de bliver derved selv egentlige

akterer i samfundet. De virkelighedsnaere
opgaver og tiltag med deres indbyggede
konsekvenser kraever, at eleverne handler
pé en anden ansvarlig made end inden for
‘den paedagogiske @’. | lyset af Ambrosius
Madsens (1994) tre paedagogiske rum (det
ngdvendige rum: skole og undervisning;
det kontraktfaestede rum: *familie’ med
veerdier og skolefeellesskab; det frie rum:
elevernes fritid) tegner der sig et billede

af et fjerde rum i efterskolens tilbud:

et samfundskontraktligt rum, hvor de
paedagogiske rum overskrides, og eleverne
er aktorer i civilsamfundet.

3. Efterskolerne gentaenker det
skolefaglige indhold

Hverken eleverne eller forzeldrene ser
efterskolen hovedsageligt som et tilbud

til videre uddannelse (elever kun 7%,
foreeldre 19%). 40% af eleverne gnsker

en helt provefri efterskole. Selvom kun

8% af foreeldrene statter en helt provefri
efterskole, sa bakker 57% op om, at prover
skal veere valgfrie. Nar disse resultater
kombineres med bade elevernes og
foraeldrenes syn pa efterskole som et rum
for feellesskab (det kontraktfaestede rum),
en pause eller nystart, tegner der sig et
billede af, at skolerne skal gentaenke det
ngdvendige rum, hvor skolen fungerer som
en forleengelse af grundskolen. Samtidig
er der en gruppe elever, som ikke har

en adgangsgivende grundskoleprove

0g en gruppe, som har sveert ved at
komme ind i deres dremmeuddannelse.



Disse elevgrupper har i hgj grad brug

for kompenserende tiltag, sa de dels

kan forfglge deres vej videre, dels har
bedre mulighed for at lykkes med videre
uddannelse. Der er fortsat, og i hgj grad,
en samfundsmeessig berettigelse for skoler
i at veere et tilbud inden for det formelle
uddannelsessystem. Skolerne arbejder
forskelligt med det. Der er skoler, som
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tilbyder specialundervisning, der er skoler,
som udvikler deres grundskoleundervisning
ved at kombinere den med eller integrere
den i mere projektorienterede og
praksisnaere undervisningsformater, og
sluttelig er der skoler, som udvider deres
grundskolefaglighed med fagligheder, som
peger ind mod erhvervs-, handveerker og
professionsuddannelser.



Appendiks

1. Supplerende fund fra spegrgeskemaerne

De overordnede fund er gengivet i selve rapporten. Dette appendiks rummer supplerende
figurer med uddybende kommentarer.

Valget af opholdet pa efterskole

For eleverne, viser figuren herunder, at 67% angiver valget som deres eget, og 39% har
haft foreeldrene med pa rad. Derefter finder vi lavere procenter for svarmulighederne:

8% af eleverne svarer, at de har faet en sen plads (og dermed var listen af mulige skoler
begraenset). 4% angiver, at foraeldrene har stillet krav til skolens profil, 3% at valget primaert
har ligget hos foreeldrene og 3%, at okonomien har spillet en rolle. Lige over 5% forteeller,
at andre arsager har spillet ind. Gennemgaende er mansteret her sammenfaldende med
foraeldrenes svar.

Hvordan biev efterskolen valgt?

(tallene er angivet i procent)
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Elevens egen valg R&d fra forzeldre  Foraeldres valg Sen plads @konomi Skolens profil Andet

B Foreldre (N=1089) B Elever (N=845)

Figur 5 Elever og foreeldres svar om valget af efterskoleophold

Betydning af opholdet pa efterskole

Figuren herunder viser, hvordan elevernes svar fordeler sig pa spargsmalet om, hvilken
betydning opholdet pé efterskole har for dem - og igen er det vigtigt at understrege, at
eleverne netop har overstaet 9. klasse med praver og kun lige er startet pa efterskole. For de
fleste elever er opholdet pé efterskole udtryk for en pause fra uddannelsessystemet (37 %),
efterfulgt af muligheden for at fa nye venner og feellesskaber (35%). For omkring 15% af
eleverne er opholdet en frisk start (vaek fra hverdagen derhjemme), mens 7% ser opholdet

45



som en vej videre til uddannelse og job. Lige under 4% peger pa andre arsager. Bade elever
og foraeldre er enige om de to primeere formal — 'nye venner’ og ’pause’. Dog adskiller
elevernes besvarelser sig fra foreeldrene, idet formalet ’pause’ fylder mere, mens ’en ve;j til
uddannelse og job’ fylder mindre. Eleverne fremhaever ogsa i hgjere grad, at opholdet er en
frisk start (15% overfor foraeldrenes 9%).

Hvad betyder efterskoleopholdet?

(tallene er angivet i procent)
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Figur 6 Elever og foraeldres svar om opholdets betydning

Hvad skal der ske efter opholdet?

| et saerskilt spergsmal blev eleverne spurgt: Ved du hvad du gerne vil efter
efterskoleopholdet?, Her svarer storstedelen, at de onsker et mellemar (48%), mens 28%
endnu ikke har besluttet, hvad der skal ske. De svar er interessante, idet eleverne i hgj grad
ser opholdet som en pause fra uddannelse, jf. fund beskrevet tidligere. 12% vil gerne videre
pa en gymnasial uddannelse, 2% stiler mod en erhvervsuddannelse og 2% vil sage arbejde.
Her er det ogsé vigtigt at se svarene i lyset af tidspunktet, hvor undersggelsen fandt sted,
nemlig ved starten af deres ophold pa efterskole, og hvor deres seneste skoleerfaringer er
gjort i 9.klasse (med afsluttende prover og presset forbundet hermed).
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Elevernes svar om egen fremtid

(kun svar fra eleverne - tallene er angivet i procent)
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Figur 7 Elevers svar om hvad der skal ske efter opholdet

Elever og foraeldres holdninger til prover og beviser

| undersgagelsen er elever og foreeldre blevet spurgt lidt forskelligt til praver og beviser.
Foreeldrene har faet de forste fire spergsmal (fra venstre), mens eleverne har faet fem

ud af seks spargsmal (fra hgjre). Forskellen bunder i input fra piloteringen med elever i
fokusgruppen, hvor de pegede pa en oplevet forskel mellem skriftlige og mundtlige prover.
Denne forskel er derfor undersggt blandt eleverne, men ikke deres forzeldre.

Figuren herunder viser, at eleverne er optagede af, at efterskolen er helt eller delvist prgvefri.
40% svarer, at de gerne vil slippe helt for prover, 31% at de helst er fri for den mundtlige
prave og 18%, at de gerne er fri for den skriftlige prave. Kun 14% er optagede af, at
efterskolen har prgver i skolefagene. 19% af eleverne synes, at andre former for beviser
kunne vaere en mulighed pa efterskolen.

Fundene skal ses i lyset af, at kun 52 elever svarer, at deres 9.klasses prove ikke er
adgangsgivende til deres onskede ungdomsuddannelse. Langt sterstedelen af eleverne
siger dermed i undersggelsen, at de allerede har en adgangsgivende prgve. | figuren ses
ogsa, at foreeldrene bakker op om, at deres barn selv skal kunne veelge mellem en provefri
klasse eller en klasse med prove (57%). Foraeldrene er mere positive overfor ideen med
andre beviser (38%), end eleverne selv er (19%), men dog tegner det sig som en relevant
mulighed for mange af deltagerne hos begge grupper.
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Holdninger til prover og beviser

(fallene er angivet i procent)
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Figur 8 Elever og foreeldres holdninger til prover og beviser

Elevernes holdninger til optagelsesprover pa efterskolen

Som naevnt ovenfor svarer 52 elever, at de ikke har adgangsgivende prgver med sig fra 9.
klasse. 51 af disse elever har svaret pa et opfelgende spargsmal om deres holdninger til at
kunne ga til optagelsesprove pa efterskolen (fremfor et andet sted). | figuren herunder ser vi,
hvordan denne gruppe fordeler sig. For 21 elever opleves det enten i hgj grad eller i meget
hgj grad som en god ide, mens 30 elever er mere tavende omkring muligheden. Dermed er
eleverne lidt mere tovende om muligheden end forzeldrene.

Er optagelsesprove en god mulighed?

(tallene er angivet i procent - bemaerk antal respondenter)
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Figur 9 Elever og forzeldres svar om optagelsesprove
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De vigtigste interesser pa efterskolen

| de to figurer herunder ses, at eleverne og foreeldrene samlet set enige i at

fremhaeve muligheden for at hygge sig sammen med andre unge som en vigtig del af
efterskoleopholdet, ligesom sociale faerdigheder fylder hos begge grupper. Foraeldrene er
mere optaget af, at eleverne bliver klogere pa livet (24%), end de unge selv er (13%). Af
andre vaesentlige forskelle ses, at foraeldrene vaegter praktiske faerdigheder hgjere (21%)
end de unge (10%), ligesa viden om samfundet (14% hos foreeldrene, 3% hos eleverne).

| begge grupper veegter 8% muligheden for at blive bedre til specifikke skolefag, og de er
ogsa mindst optaget af mediefag.

Hvilke interesser er vigtigst? (7 ar 2)

(tallene er angivet i procent)
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Figur 10 Elever og foreeldres svar om de vigtigste interesser (1 af 2) — ikke veegtet

Hvilke interesser er vigtigst? (2 af 2)

(tallene er angivet i procent)
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Figur 11 Elever og foreeldres svar om de vigtigste interesser (2 af 2) - ikke veegtet

49



| den forste figur herover, der viser fordelingen af svar omkring de vigtigste interesser (1 af 2),
ligger Elitesport hojt — sgjlen er markeret med lysergdt. | vores data kan det ses, at seerligt

to efterskoler trackker op i forhold til elever, der netop vaegter Elitesport. Eleverne fra de to
skoler udger séledes 167 ud af 286 positive svar. Til sammenligning fordeler interessen Idreet
og friluftsliv sig mere pa tvaers af skoler.

Af samme grund er der lavet to yderligere figurer, hvor kun elevernes svar indgar, og hvor
svarene er veegtede i forhold til antal elever per skole. Vaegtningen indebeaerer, at hver skole
samlet set bidrager lige meget til analyserne uanset deres elevtal. Dette reducerer risikoen
for, at store skoler eller skoler med seerlige profiler far uforholdsmeessig stor indflydelse pa
resultaterne, hvilket er saerligt relevant, da skolerne ikke er udvalgt repreesentativt. Tilgangen
svarer til praksis i internationale undersggelser inden for uddannelse og skoleomradet som
PIRLS og TIMSS, nér de skal beregne et internationalt gennemsnit for elever pa tvaers af
lande med meget forskellig populationsstarrelse.®

Pa den forste figur med veegtede procenter ses, at interessen Elitesport nedtones (30%)

og ligger pa linje med Kunstneriske interesser. Sammenlignet med interesserne Hygge med
andre unge (65%) og Qve sociale faerdigheder (40%), ligger Elitesport ogsa lavere. De gvrige
interesser — pa den anden figur med veegtede procenter — har ikke rykket sig veesentligt.

Hvilke interesser er vigtigst? (7 af 2)

(tallene er angivet i vaegtet procent)
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Figur 12 Elevers svar om de vigtigste interesser (1 af 2) - veegtet procent

9 Fishbein, B., Foy, P, & Yin, L. (2021). TIMSS 2019 user guide for the international database (2nd ed.). International
Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA).

National Center for Education Statistics. (n.d.). TIMSS - Frequently asked questions. U.S. Department of Education. https://
nces.ed.gov/timss/fag.asp
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Hvilke interesser er vigtigst? (2 af 2)

(tallene er angivet i vaegtet procent)
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Figur 13 Elevers svar om de vigtigste interesser (2 af 2) - veegtet procent

De vigtigste former for undervisning

| figurerne herunder (1 af 2 og 2 af 2) ses fordelingen af foretrukne undervisningsformer.
Blandt eleverne er disse karakteriseret ved aktiv deltagelse: projektarbejde, hvor eleverne
selv veelger fokus i et fag eller emne (39%) og fysisk aktiv undervisning (39%). Eleverne
peger ogsa pa tavleundervisning, der veksler mellem diskussion i grupper og individuelle
opgaver (25%), samt tavleundervisning, hvor de kan fokusere og hurtigt leere det de har brug
for (22%).

17% af eleverne er optaget af at f4 medbestemmelse pa efterskolen (fx gennem elevrad,
udvalg, elevinddragelse), 13% vil gerne organisere events pa skolen eller i lokalsamfundet
og lige under 105 ensker forlab pa tveers af drgangene pa skolen. 9% fremhaever faglig
stotte (fx til ordblindhed eller andre behov), 7% vil gerne opleve forlgb, der kombinerer
ophold pa skolen og praktik, mens 5% svarer ’ingen af ovenstaende’.
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Foretrukne undervisningsformer (7 ar 2)

(tallene er angivet i procent)
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Figur 14 Elever og foreeldres svar om foretrukne undervisningsformer (1 af 2)

Foretrukne undervisningsformer (2 ar 2)

(tallene er angivet i procent)
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Figur 15 Elever og foreeldres svar om foretrukne undervisningsformer (2 af 2)

Generelt fordeler eleverne sig mere jeevnt ud pa alle undervisningsformer, mens foreeldrenes
svar ligger tungere péa de forste tre former. Disse tre former ligger hgijt hos begge grupper.
Events og medbestemmelse ligger ogsa hajt hos begge — dog lavere hos eleverne end
tavleundervisning. Her blev deltagerne konkret givet to svarmuligheder (begge er her
gengivet fra elevernes spgrgeskema):

* Tavleundervisning, hvor jeg kan fokusere og hurtigt leere det jeg har brug for

* Tavleundervisning, hvor vi veksler mellem diskussion i grupper og individuelle opgaver
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2. Metodebeskrivelse

Opgaven for evalueringen bestod i at
bidrage til ”at nytaenke efterskolernes tilbud
pa dette klassetrin (udformning af 3-5
modeller) med henblik pa foreningsintern
reformdiskussion, inspiration til landets
efterskoler og som grundlag for en
uddannelsespolitisk strategi” (citat fra
udbud). Evalueringen skal dels afrapportere
fra projektets tre moduler: boglighed,
praksisfaglighed og medborgerskab, dels
have fokus p& samfundsrelevans.

Evalueringen bygger pa to grundlaeggende
forskellige metoder. Dels en kvantitativ del
for spergeskemaundersggelsen, dels en
kvalitativ del, som bygger pa de indsamlede
data p& workshops og fra efterskolerne.

Sporgeskemaernes design og analyse

Spergeskemaet havde til formal at afdaekke
nye efterskoleelever og deres foraeldres
perspektiver pa efterskoleopholdet -

hvad de veegtede i valget af efterskolen

og hvilken betydning de tillagde

opholdet, holdninger til prover og beviser
samt deres foretrukne interesser og
undervisningsformer i 10.klasse pa
efterskole. Alle spergsmal blev udarbejdet

i samrad med Efterskoleforeningen,

og seerligt spergsmalene omkring
undervisningsformer og interesser skelede
til de tre grundbegreber, som havde dannet
afseet for projekt Ny 10. klasse: Boglighed,
praksisfaglighed og medborgerskab.°

Der blev udarbejdet to spgrgeskemaer:

Et til foraeldre og et til efterskoleelever.
Begge bestod af lukkede spargsmal, hvor
deltagerne kunne veelge flere svarkategorier,

0 Patton, 2011 in Ramirez, R, Shephard, D & Kora, G
2015, ‘Utilization Focused Developmental Evaluation:
Learning Through Practice’, Journal of MultiDisciplinary
Evaluation.
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samt tilfgje egne udsagn. Eleverne blev
ogsa stillet felgende abne spargsmal:
"Forestil dig, at du kan lave fremtidens
10. klasse pa efterskole helt, som du vil

- hvordan ser den s& ud?” Elevudgaven
af sporgeskemaet blev forst piloteret i et
fokusgruppeformat med 10. klasseselever
fra en skole, der ikke deltog i projektet

og derefter med 80 elever fra samme
efterskole. Foreeldreudgaven blev piloteret
med 7 foraeldre, der selv havde elever pa
efterskole (i 9. og 10.klasse)'".

Dataindsamling og analyse

| august 2025 blev de endelige
spargeskemaer uddelt af efterskolerne i
projektet, hvilket muliggjorde, at de kunne
fa besvarelser fra egne elever og forzeldre. |
alt svarede 845 elever og 1089 foraeldre pa
undersagelsen. Analysen bestod farst i en
deskriptiv gennemgang af deltagernes svar
pa de lukkede spargsmal, som blev opstillet
i grafer — samlet set pa tveers af skolerne
og en seerskilt rapport til hver af skolerne i
undersogelsen.

Elevernes svar pa undersggelsens abne
spargsmal om fremtidens 10. klasse blev
analyseret kvalitativt. | alt 531 svar blev
inkluderet her, baseret pd om de udtrykte
onsker for fremtidens 10. klasse. Analysen
foregik i to trin ud fra tilgangen kaldet *first
and second cycle coding”'?. Den forste
gennemgang af samtlige &bne svar pegede
pa to underliggende retninger: Udsagnene
handlede primaert om noget, eleverne gerne
ville veere fri fra, fri til eller begge dele. De
531 udsagn, som blev inkluderet i analysen,

" De Vaus, D. (2014). Surveys in social research (6th ed.).
Routledge.

2 Miles, M. B., Huberman, A. M., & Saldana, J. (2014).
Qualitative data analysis: a methods sourcebook (3rd ed.).
SAGE Publications.



blev derfor indledningsvist kodet efter
disse tre kategorier. | anden gennemgang
fik udsagnene deskriptive koder, som
opsummerede deres indhold og fokus (fx
selvsteendighed, nye venner, prgver, aktive
former for undervisning og leering osv.).

Til sidst blev koderne gennemarbejdet og
grupperet i temaer.

Ud fra denne tilgang handlede 34% af
udsagnene om noget, de unge gerne

ville veere fri fra. Som naevnt tidligere i
rapporten, blev iseer praver naevnt — fordelt
mellem udsagn om at vaere helt fri for
prover, at praver kan tilveelges eller blot
indgar i enkelte fag. Disse to udsagn udger
eksempler for denne retning i analysen:

‘ ‘ Uden prover hvor vi leerte
noget men pa en aktiv made
sa vi kunne slappe af i hovedet
inden gymnasiet.

‘ ‘ Provefri fordi eksamener fylder
meget af aret.

Storstedelen af elevernes udsagn (76%)
handlede om noget, de gnskede at veere fri
til. De centrale fund er beskrevet tidligere i
rapporten og handler iseer om feellesskab
og samveaer med andre unge, hygge, ro —
men ogsa om frihed til at forme skoledagen,
forfolge egne interesser og om de unges
appetit pa livet, om aktive mader at leere p3,
og om at fokusere pa bredere leeringsmal.
Folgende to udsagn udger eksempler for
denne retning i analysen:

‘ ‘ Meget fysisk aktivitet i timerne,
og medbestemmelse fra
eleverne.
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‘ ‘ En mulighed for at prove
forskellige ting af og finde
mere ud af hvad man gerne vil i
fremtiden.

De unges abne svar rummer dermed
vigtige nuancer pa undersggelsens
kvantitative fund, idet de kan kvalificere
betydningen af efterskoleopholdet, de
unges gnsker om ’en pause’, holdninger til
prever samt undervisningsindhold, mal og
arbejdsformer.

Tematisk kondensering og analyse af den
kvalitative data

Den kvalitative evaluering tager afseet i en
omfattende dokumentation af det arbejde,
der er foregdet pa de to kursusspor

og skolernes eget udviklingsarbejde.
Dokumentationen af kursusdelen indeholder
observationer gennem video og/eller
audiooptagelser af plenumsessioner med
opleeg og diskussioner samt gruppearbejder
inden for og pa tveers af skolerne.
Dokumentationen af efterskolernes
intentioner og udvikling bestar af deres
skriftlige ans@gninger, grundige beskrivelser
af deres tiltag, et midtvejsinterview med
skolens deltagere, et slutinterview med
skolens leder og et slutinterview med de
deltagende leerere.

Evalueringen bygger pa data fra skolernes
udviklingspraksis og selvrapporterede
erfaringer. Der er ikke indgaet data fra
skolernes konkrete paedagogiske praksis
som fx i Efterskolens praksis under lup.'

8 Graf, S. T., & Jensen, U. H. (2020). Efterskolens praksis
under lup - undersggelser af dannende undervisning og
samveer. Klim.



For hver skole har analysen fokuseret pa tre
nedslag:

» En beskrivelse af skolens intentioner,
som baserer sig pa ansggningen
og den skriftlige beskrivelse af de
konkrete tiltag. Der blev udarbejdet
sammenfatninger for hver skole og pa
tveers af skolerne.

+ En sammenfatning af hver skoles
midtvejsinterview, som blev gennemfort
af projektledelse med de deltagende
medarbejdere fra hver efterskole.

+ En sammenfatning af hver skoles
selvfremstilling ved den afsluttende
workshop, som blev lydoptaget,
og af de to slutinterviews med hhv.
forstanderen og de deltagende
medarbejdere.

De gennemfarte kondenseringer fokuserede
pa ‘breendende’ og genkommende temaer
péa skolerne og pa de feelles droftelser

pa workshops ud fra en adapteret

tilgang til refleksiv tematisk analyse'.
@vrige linser for det analytiske arbejde

var samfundsrelevans, boglighed,
praksisfaglighed og medborgerskab.

Der er tale om hovedsageligt induktiv

og empiridrevet analyse med deduktivt
strukturerede oversigter og skemaer.
Fortolkninger og placeringer blev tryktestet
flere gange i gruppen ved at konsultere dels
kondenseringerne og sammenfatningerne,
dels de oprindelige data.

4 Braun, V., & Clarke, V. (2022). Thematic analysis: a
practical guide. SAGE.
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3. Oversigt over sporgsmal til efterskoleelever

Denne oversigt lister samtlige spargsmal, som de nye efterskoleelever blev stillet i
undersggelsen som fandt sted i august 2025.

Baggrundsspgrgsmal:

e Hvad er postnummeret, hvor du bor (hjemmeadresse)?
* Hvilke(t) sprog taler | mest derhjemme?

* Hvilket kon identificerer du dig med?
1. Hvordan blev din efterskole valgt? (Veelg 1-3 muligheder - eller skriv i svarfeltet)

* Jeg har helt selv kunne vaelge efterskole

* Mine foreeldre har rddgivet mig, men jeg har truffet mit eget valg

* Mine foreeldre har sat graenser for, hvor meget efterskolen ma koste
* ”"Hvordan blev din efterskole valgt?

* Mine forzeldre har stillet krav til efterskolens profil (fx ordblindeefterskole, boglig efterskole,
sportsefterskole)

* Mine foraeldre har valgt efterskolen
» Jeg fik plads pa en efterskole i sidste gjeblik (sa listen af skoler var begraenset)

* Andet (skriv dit svar her)

2. Hvad betyder det for dig at ga i 10. klasse pa efterskole? (Veelg 1 mulighed — eller
skriv i svarfeltet)

» Det er min vej ind pa den ungdomsuddannelse eller det job, jeg gar efter (fx ved at forbedre mit
karaktergennemsnit, tage bestemte fag)

* Det er en pause fra uddannelsessystemet, hvor jeg kan dyrke mine interesser
* Det er en frisk start (vaek fra min gamle skole, venner og/eller hverdagen hjemme)
* Det er en mulighed for at fa nye feellesskaber og venner

* Andet (skriv dit svar her)
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3.

4.

Hvad er din holdning til prever og andre beviser i 10. klasse pa efterskole? (Veelg 1-3

muligheder — eller skriv i svarfeltet)

Jeg vil gerne veere fri for isser mundtlige prover

Jeg vil gerne veere fri for iseer skriftlige prover

Jeg vil veere fri for bade skriftlige og mundtlige prover

Jeg synes, det er vigtigt at ga til prover i skolens boglige fag i 10. klasse

Jeg vil gerne kunne fa andre beviser (fx praktikbevis; et bevis om at jeg kan tage ansvar, fx
traener, eventmanager; et bevis fra fag/aktiviteter jeg godt kan lide)

Hvilken 1-3 interesser har veeret allervigtigst for dig i valget af efterskole?

At dyrke talent- og elitesport (fx vandsport, fodbold, esport, atletik)

At vide mere om samfundet (fx politik, foreningsliv, demokrati, lovgivning)

At dyrke idraet og friluftsliv (fx gymnastik, yoga, udeliv)

At dyrke kunstneriske interesser (fx billedkunst, musik, dans, teater)

At vide mere om arbejdslivet (@konomi, teknologi, virksomheder, entreprenarskab)
At blive klogere pa livet og mennesker (fx litteratur, filosofi, psykologi)

At dyrke mediefag og teknologi (fx spildesign, film, fotografi, sociale medier)

At leere noget handveerksrelevant pa hejt niveau (fx temrer, elektriker, landmand)
At leere praktiske faerdigheder sa jeg kan klare mig selv (fx vasketej, reparere min cykel)
At blive klogere pé kulturer og verden (fx gennem rejser og sprog)

At ove sociale feerdigheder og blive mere tilpas omkring andre

At blive bedre til bestemte skolefag

At hygge sammen med andre unge

Andet (skriv dit svar her)
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5. Hvilke former for undervisning foretraekker du i 10.klasse pa efterskolen? (Vaelg alle
de svar, du er enig i)

» Tavleundervisning, hvor jeg kan fokusere og hurtigt laere det, jeg har brug for

* Tavleundervisning, hvor vi veksler mellem diskussion i grupper og individuelle opgaver
* Projektarbejde, hvor vi selv vaelger fokus i et fag eller emne

*  Fysisk aktiv undervisning, hvor vi gar i idraetshallen eller udenfor

* Fealles forleb pé tveers af argange pa efterskolen (fx 9. og 10. klasse sammen)

* At organisere events pa skolen eller i lokalsamfundet (fx koncerter, udstillinger, debat, sociale
arrangementer)

» At fa seerlig faglig stotte fx til ordblindhed eller andre behov og diagnoser
* At fa medbestemmelse pa efterskolen (fx gennem elevrad, udvalg, elevinddragelse)

* Kombinerede forlob pa skolen og praktik i en virksomhed eller offentlig arbejdsplads (fx som
handveerker, journalist, SOSU-assistent, lzerer)

* Ingen af ovenstdende
6. Giver din eksamen i 9. klasse adgang til din snskede ungdomsuddannelse?

* Ja [respondent sendes videre til sporgsmal 8]

* Nej, jeg skal til optagelsesprove [respondent sendes videre til sporgsmal 7]

7. Hvis nej, er det en god mulighed for dig at ga til optagelsesprove pa din efterskole
(fremfor et andet sted)?

» Slet ikke

* [ nogen grad

* | hegjgrad

* | meget hgj grad

8. Forestil dig, at du kan lave fremtidens 10. klasse pa efterskole helt, som du vil -
hvordan ser den sa ud?

 [Abent svarfelt]
9. Ved du, hvad du gerne vil efter efterskoleopholdet?

* Nej, det har jeg ikke besluttet endnu

* Jeg vil tage et mellemér (fx rejse, frivilligt arbejde, pa udlandsophold)

» Jeg vil sege ind pa en gymnasial uddannelse (fx stx, hhx, htx)

* Jeg vil sege ind pa en erhvervsuddannelse/eux (fx indenfor byggeri, handel, omsorg og pleje)

* Jeg vil finde et arbejde
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10. Har du szerlige behov, hvor du nogle gange har brug for stotte?

* Nej [respondent afslutter sporgeskemaet]

* Ja [respondent fortseetter med sporgeskemaet]

11. Hvis ja, hvilke saerlige behov har du? (Veelg alle de svar, der passer pa din situation -
eller skriv i svarfeltet)

Jeg er ordblind

* Jeg er talblind

* Jeg har en fysisk funktionsnedsaettelse
* Jeg har ADHD / ADD

* Jeg har autisme / ASF

* Jeg har DLD (sprogforstyrrelse)

* Jeg har angst

* Jeg har perioder med depression

* Andet (skriv dit svar her)
12. Hvor ofte har du brug for stette? (Vaelg 1 mulighed)

* Jeg har brug for lobende stotte hver uge (flere gange i ugen)
» Jeg har brug for stette 1-2 gange i maneden

» Jeg har kun brug for stette nogle gange (mindre end hver maned)
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4. Oversigt over sporgsmal til foreeldre

Denne oversigt lister samtlige spargsmal, som foraeldrene til nye elever blev stillet i
undersggelsen som fandt sted i august 2025.

Baggrundsspgrgsmal:

e Hvad er postnummeret, hvor du bor (hjemmeadresse)?

* Hvilke(t) sprog taler | mest derhjemme?
1. Hvordan blev dit barns efterskole valgt? (Veelg 1-3 muligheder - eller skriv i svarfeltet)

* Mit barn har helt selv valgt sin efterskole
» Jeg/Vvi har radgivet mit barn, og sa har mit barn truffet sit eget valg
» Jeg/vi har sat greenser for, hvor meget efterskolen méa koste

* Jeg/vi har stillet krav til efterskolens profil (fx ordblindeefterskole, boglig efterskole,
sportsefterskole)

* Jeg/vi har bestemt det meste i valget af efterskole
* Mit barn fik plads pé en efterskole i sidste ojeblik (sa listen af skoler var begreenset)

* Andet (skriv dit svar her)

2. Hvilket udsagn beskriver bedst, hvad valget af 10. klasse pa efterskole betyder for
dig? (Veelg én mulighed - eller skriv i svarfeltet)

» Det er mit barns vej ind p& den ungdomsuddannelse eller det job, hun/han gér efter (fx ved at
blive mere moden, forbedre sit karaktergennemsnit, tage bestemte fag)

* Det er en pause fra uddannelsessystemet, hvor mit barn kan dyrke sine interesser
* Det er en frisk start (vaek fra mit barns gamle skole, venner og/eller hverdag)
* Det er en mulighed for nye feellesskaber og venner for mit barn

* Andet (skriv dit svar her)
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3.

5.

Hvad er din holdning til prever og andre beviser i 10. klasse pa efterskole? (Veelg 1-3
muligheder — eller skriv i svarfeltet)

Jeg synes, at det skal veere muligt frit at vaelge, om man vil ga i en provefri klasse eller i en
klasse, hvor der afholdes afgangsprover

Jeg synes, 10. klasse skal vaere fri for bade skriftlige og mundtlige prover
Jeg synes, det er vigtigt at ga til prover i skolens boglige fag i 10. klasse

Jeg synes, 10. klasse skal give andre beviser (fx praktikbevis, dykkerbevis, treenerbevis, udtalelser
om faglige kompetencer, bevis pé nyttige praktiske kompetencer)

Andet (skriv dit svar her)

Hvilke beviser synes du er mest relevante for 10. klasse pa efterskole?

Praktikbevis fra en virksomhed eller offentlig arbejdsplads

Et bevis i en af mit barns fritidsaktiviteter (fx dykkerbevis, musikprove, rollespilsbevis)
Et bevis om, at mit barn kan tage ansvar (fx treener, eventmanager, turguide)

Et bevis om, hvad mit barn kan i de fag hun/han godt kan lide

Et bevis for nyttige kompetencer, man bruger i et job (fx smed, kok, programmaer, landmand,
paedagog, sygeplejerske)

Ingen af ovenstaende

Hvilken interesser har vaeret allervigtigst for valget om at sende dit barn pa
efterskole? (Vaelg 1-3 muligheder - eller skriv i svarfeltet)

At mit barn kan dyrke talent- og elitesport (fx vandsport, fodbold, esport, atletik)

At mit barn fér indsigt i samfundet (fx politik, foreningsliv, demokrati, lovgivning)

At mit barn kan dyrke idraet og friluftsliv (fx gymnastik, yoga, udeliv)

At mit barn kan dyrke kunstneriske interesser (fx billedkunst, musik, dans, teater)

At mit barn far indsigt i arbejdslivet (@konomi, teknologi, virksomheder, entreprenorskab)

At mit barn kan blive klogere pa livet og mennesker (fx litteratur, filosofi, psykologi)

At mit barn kan dyrke mediefag og teknologi (fx spildesign, film, fotografi, sociale medier)

At mit barn kan leere noget handveerksrelevant pa hajt niveau (fx tamrer, elektriker, landmand)
At mit barn kan leere praktiske faerdigheder s& hun/han kan klare sig selv (fx vaske toj, reparere cykel)
At mit barn kan blive klogere péa kulturer og verden (fx gennem rejser og sprog)

At mit barn kan ove sociale faerdigheder og blive mere tilpas omkring andre

At mit barn kan blive bedre til bestemte skolefag

At mit barn kan hygge sig sammen med andre unge

Andet (skriv dit svar her)
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6. Hvilke former for undervisning synes du er vigtige i 10.klasse pa efterskole? (St
kryds ved alle de svar, du er enig i)

* Tavleundervisning, hvor mit barn kan fokusere og hurtigt lzere det hun/han har brug for
* Tavleundervisning, hvor mit barn bade diskuterer i grupper og laver individuelle opgaver
* Projektarbejde, hvor mit barn selv vaelger fokus i et fag eller emne

* Fysisk aktiv undervisning, hvor hele klassen gér i idraetshallen eller udenfor

* Feelles forlob pa tveers af drgange pa efterskolen (fx 9. og 10. klasse sammen)

* Kombinerede forlob pa skolen og praktik i en virksomhed eller offentlig arbejdsplads (fx som
handveerker, journalist, SOSU-assistent, lzerer)

* At mit barn er med til at organisere events pa skolen eller i lokalsamfundet (fx koncerter,
udstillinger, debat, sociale arrangementer)

* At mit barn far seerlig faglig stette fx til ordblindhed eller andre behov og diagnoser
* At mit barn f&r medbestemmelse pa efterskolen (fx gennem elevrad, udvalg, elevinddragelse)

* Ingen af ovenstdende

7. Giver dit barns eksamen i 9. klasse adgang til en ungdomsuddannelse?

Ja [respondent sendes videre til sporgsmal 9]

Nej, mit barn skal til optagelsesprove [respondent sendes videre til spergsmal 8]

8. Huvis nej, i hvor hgj grad er det en god mulighed for dit barn at g4 til
optagelsesprove pa sin efterskole (fremfor et andet sted)?

» Slet ikke

* | nogen grad

* | hgj grad

* | meget hgj grad

9. Forestil dig, at du kan lave fremtidens 10. klasse pa efterskole helt, som du synes -
hvordan ser den sa ud?

[Abent svarfelt]
10. Har dit barn szerlige behov, hvor hun/han nogle gange har brug for stotte?

* Ja [respondent sendes til spergsmal 11]

* Negj [respondent sendes til sporgsmal 13]
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11. Hvis ja, hvilke seerlige behov har dit barn? (Vzelg alle de svar, der passer pa dit barns
situation — eller skriv i svarfeltet)

* Mit barn er ordblind

* Mit barn er talblind

* Mit barn har en fysisk funktionsnedsaettelse
* Mit barn ADHD / ADD

* Mit barn har autisme / ASF

* Mit barn har DLD (sprogforstyrrelse)

* Mit barn har perioder med angst

* Mit barn har perioder med depression

* Andet (skriv dit svar her)
12. Hvor ofte har dit barn brug for stette? (Vaelg 1 mulighed)

* Mit barn har brug for lobende stotte hver uge (flere gange om ugen)
* Mit barn har brug for stette 1-2 gange i maneden

* Mit barn har kun brug for stotte nogle gange (mindre end hver méned)

Nu vil vi bede dig tage stilling til en reekke udsagn, som handler om dit barns muligheder
for faglig, personlig og social udvikling. Ved hvert spergsmal skal du veelge de udsagn, som
bedst afspejler, hvad du veegter, nar det kommer til dit barns efterskoleophold.

Du kan veelge én eller flere muligheder til hvert spergsmal.

13. Hvilke udsagn om faglig udvikling veegter du mest for dit barns efterskoleophold?

* Mit barn kan blive mere bevidst om sine faglige styrker og svagheder
* Mit barn far mere faglig selvtillid

* Mit barn bliver mere fagligt dygtig

* Mit barn bliver mere nysgerrig pé at sege faglig viden

* Mit barn far lettere ved specifikke fag

* Ingen af ovenstaende

* Ved ikke
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14. Hvilke udsagn om personlig udvikling vaegter du mest for dit barns
efterskoleophold?

* Mit barn bliver mere modent/selvstaendig

* Mit barn uavikler selvindsigt og ansvarlighed

* Mit barn bliver mere selvsikkert og tor ytre sig

* Mit barn udvikler sine interesser

* Mit barn bliver mere afklaret omkring sin fremtid

*  Mit barn bliver mere uddannelsesparat (fx. valgparat og maodestabil)
* Ingen af ovenstdende

* \Ved ikke
15. Hvilke udsagn om social udvikling vaegter du mest for dit barns efterskoleophold?

* Mit barn uavikler sine samarbejdsevner og tolerance
* Mit barn uadvikler sin forstdelse og respekt over for andre mennesker

* Mit barn uadvikler sig i forhold til dannelse (fx mere bevidst om medansvar, rettigheder og pligter i
et demokratisk samfund)

* Ingen af ovenstaende

* Ved ikke
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5. Projekt Ny 10. klasse: beskrivelse af projektet

| dette afsnit sammenfattes kort det input
til skolerne som udviklingsprojektet Ny
10. klasse har udgjort. Det er pa denne
baggrund evalueringen af skolernes
udviklingsarbejde skal forstas.

| 2023 lancerede Efterskoleforeningen
projektet Ny 10. klasse. Formalet med
projektet var at forbedre rammerne

og indholdet for efterskolernes 10.

klasse ved at udvikle pa tre moduler,
boglighed, praksisfaglighed og
medborgerskab, i undervisningen.

Projektet beskrives som lzeringsproces
med stort fokus pa videndeling og

sparring mellem de deltagende efterskoler.
Ansggningsprocessen forlgb indtil februar
2024, hvorefter i alt femten skoler blev
udvalgt til at deltage. Skolerne var forpligtet
til at udvikle nye rammer og indhold for
skolen i alle tre moduler, afsaette tid til
planlaegning/udvikling, bruge 600 lektioner
til modulerne, deltage i projektets feelles
mgader og dokumentere/evaluere egne tiltag
undervejs.

Projektet havde karakter af et kombineret
kursus- og udviklingstilbud, hvor
skolerne blev praesenteret for en raekke
forskellige inputs, konkrete veerktajer

og udviklingsopgaver ift. modulerne og
skolerne udviklingsarbejde.

Dette foregik over otte didaktikworkshops
med deltagelse af de 3-4 deltagende lzerere
fra hver skole og forstanderen/ledelsen. De
feelles dage pa didaktiksporet introducerede
til projektets tre grundbegreber boglighed,
praksisfaglighed og medborgerskab

samt dialogisk undervisning gennem
udefrakommende foredragsholdere. Der
blev gennemfort fem ledelsesworkshops for
ledelsen/forstanderne. P& ledelsessporet fik
lederne en introduktion til generel ledelse

65

og ledelse i forandringsprocesser samt
mulighed for at preesentere og fa sparring
pa deres problemstilling.

Derudover kunne skolerne deltage i en
feelles inspirationstur til Tallinn i Estland
i efteraret 2024, hvor de blandt andet
skulle besgge estiske skoler, som var
kompetenceorienterede.

| projektets forste levear, skolearet 24/25,
var projektledelsen fra Efterskoleforeningen
primaer facilitator p& de to spor. | projektets
andet levedr skete der et fokusskifte i
projektet. Fokusskiftet skete pa baggrund
af en nyopstaet bevagenhed fra deltagerne
i projektet i lyset af den usikre politiske
situation, som opstod i efteraret 2024, hvor
efterskolernes berettigelsesgrundlag var til
politisk diskussion. De femten deltagende
skoler s& et potentiale i projektet, hvorfor
de efterspurgte en mere klar rammeseaetning
for deres udviklingsprojekter. Udover at
tilknytte en ny udefrakommende facilitator,
valgte Efterskoleforeningen, i samarbejde
med den nye facilitator, at reintroducere til
projektet. Det tidligere fokus pa boglighed,
praksisfaglighed og medborgerskab blev
udvidet med de mere grundleeggende
spargsmal om efterskolernes hvorfor, hvad
og hvordan som skoleform og som konkret
skole. Formalet var at fa skolerne til at
genoverveje, hvilke spergsmal, udfordringer
og laengsler i samfundet lige netop deres
skole er og skal veere svaret pa. Der

blev ogséa skabt en stgrre sammenhaeng
mellem de to spor. Ledelsessporet blev
forst introduceret for de specifikke teorier
og redskaber, hvorefter det folgende
didaktikspor gennemgik samme materiale.



Det var et onske blandt lederne, sa

de havde mulighed for at stotte deres
lzerere bedst muligt ved i forvejen at have
bearbejdet materialet i feellesskab med
andre ledere.

| denne systematik blev skolerne
praesenteret for:

* At teenke baglaens - en metode,
hvor skolerne reflekterede over
eget veerdigrundlag og intenderet
lzeringsudbytte og derefter planlagde
konkret undervisning,

* forskellige kommunikationsniveauer
(elev, skole og samfund) i relation til
skolernes “hvorfor”,

* gamemaster-teori, hvor ledere og laerere
gvede sig i den professionelle samtale,
hvor lederen faciliterede, lyttede,
spurgte ind til og skabte rum for, at
lzerere kunne opleve at blive guidet og
stottet.

* PLF, som veerktgij til at udvikle et feelles
sprog, feelles veerdier og modet til at
forholde sig refleksivt til egen praksis i
feellesskab,
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* 0g systemteori, som nyt perspektiv pa
nogle af de udfordringer skolerne har
staet overfor i udviklingsprocesserne.

Efter initiativ fra de femten deltagende
skoler opstod der undervejs i projektet

ogsa mulighed for erfarings- og

videndeling pa de enkelte workshops pa
bade leder- og didaktikspor. Derudover
faciliterede Efterskoleforeningen en

reekke onlinemader, hvor skolerne havde
mulighed for videndeling udover de
planlagte workshops. Her blev der bl.a.
samtalet om evalueringsformer, inspirerende
undervisningsforlgb og problematikker
omkring elevmotivation, hvilket efter de
deltagende skolers udsagn, var meget
givende. De femten deltagende skoler
erfarede undervejs i Ny 10. klasse-projektets
levetid en kontinuerlig tilbagevenden til

mal, veerdigrundlag og undervisningsforlgb.
Mange af skolerne gav udtryk for, bade
undervejs og efter projektets afslutning, at
den tydelige rammeseaetning, stilladsering og
systematik for arbejdet blev afgerende for,
at de kunne reflektere over og udvikle pa
deres tiltag.



Kolofon

”Vi vil give noget tilbage til samfundet.”
Evaluering af udviklingsprojektet Ny 10. klasse
pa efterskoler
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